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2 Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2016

Jezyk polski
Poziom podstawowy

1. Opis arkusza

Arkusz egzaminacyjny z jezyka polskiego na poziomie podstawowym sktadat si¢ z dwoch zestawow
zadan sprawdzajacych umiejetno$¢ wykonywania na tekscie nieliterackim operacji dowodzacych jego
rozumienia na réznych poziomach oraz z zadania polegajacego na napisaniu wypracowania.
Do fragmentu tekstu [O Lalce] (opracowanego na podstawie tekstu Stanistawa Falkowskiego i Pawta
Stepnia Ciezkie norwidy czyli subiektywny przewodnik po literaturze polskiej) odnosito si¢ 6 zadan
otwartych krotkiej odpowiedzi i 1 zadanie rozszerzonej odpowiedzi (streszczenie), a do fragmentow
tekstow dotyczacych jezyka Internetu — Pisany jezyk mowiony Mariusza Hermy i Jezyk w Internecie —
nowa forma oralnosci (na podstawie tekstu Doroty Zdunkiewicz-Jedynak, Wykiady ze stylistyki) —
5 zadan otwartych. Wypracowanie nalezato napisa¢ na jeden z dwdch tematéw: Temat 1. (Czy warto
kochac, jesli mitos¢ moze by¢ zrodiem cierpienia? Rozwaz problem i uzasadnij swoje stanowisko,
odwotujqc sie¢ do fragmentu ,,Dziaddw” cz. IV Adama Mickiewicza i do innych tekstow kultury. Twoja
praca powinna liczy¢ co najmniej 250 stow.) wymagal napisania rozprawki problemowej, natomiast
temat 2. — napisania interpretacji wiersza Zbighiewa Herberta Dafem stowo (postawienia tezy
interpretacyjnej i jej uzasadnienia). Za rozwigzanie wszystkich zadan zdajacy mogt otrzymaé 70
punktéw (20 punktow za test oraz 50 punktéw za wypracowanie).

2. Dane dotyczace populacji zdajacych

Tabela 1. Zdajacy rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym*

Liczba zdajacych 14 635
z licedbw ogolnoksztatcacych 9717
z technikow 4918
ze szkot na wsi 495
ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow 2084

Zdajacy rozwiazujacy | ze szkot w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancow 6683

zadania w arkuszu ol stach - 100 eszkancd

standardowym ze szkot w miastach powyzej tys. mieszkancow 5373
ze szkot publicznych 13571
ze szkot niepublicznych 1064
kobiety 8217
mezczyzni 6418

* Dane w tabeli dotyczg wszystkich tegorocznych absolwentéw.

Z egzaminu zwolniono 10 uczniéw — laureatow i finalistéw Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego.

Tabela 2. Zdajacy rozwiazujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Zdajacy rozwigzujacy | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 17
zadania w arkuszach | stabowidzacy 31
dostosowanych niewidomi 2
stabostyszacy 30
niestyszacy 18
ogélem 98
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Przebieg egzaminu

Tabela 3. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu 4 maja 2016
Czas trwania egzaminu 170 minut
Liczba szkot 302
Liczba zespolow egzaminatorow™ 23
Liczba egzaminatorow* 323
Liczba obserwatoréw? (§ 8 ust. 1) facznie dla obu pozioméw 20
Liczba , | W przypadku:
uniewaznien art. 44zzv | stwierdzenia niesamodzielnego rozwigzywania zadan przez 0
pkt 1 zdajacego
art. 44zzv | wniesienia lub korzystania przez zdajacego w sali 0
pkt 2 egzaminacyjnej z urzagdzenia telekomunikacyjnego
art. 44zzv | zaktocenia przez zdajacego prawidtowego przebiegu egzaminu
pkt 3 0
art. 44zzw | stwierdzenia podczas sprawdzania pracy niesamodzielnego 0
ust. 1 rozwigzywania zadan przez zdajacego
art. 44zzy | stwierdzenia naruszenia przepisow dotyczacych 0
ust. 7 przeprowadzenia egzaminu
art. 44zzy | niemoznosci ustalenia wyniku (np. zaginigcie karty 0
ust. 10 odpowiedzi)
Liczba wgladow” (art. 44zzz7) 60
Liczba prac, w ktorych nie podjeto rozwigzania zadan 0

* Dane dotycza obu pozioméw egzaminu (podstawowego 1 rozszerzonego) tacznie.

1Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 czerwca 2015 r. w sprawie szczegélowych warunkow
i sposobu przeprowadzania sprawdzianu, egzaminu gimnazjalnego i egzaminu maturalnego (Dz.U. z 2015, poz. 959).

Na podstawie ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (tekst jedn. Dz.U. z 2015, poz. 2156, ze zm.).
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3. Podstawowe dane statystyczne

Wyniki zdajacych

45
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Procent zdajacych
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Wykres 1. Rozktad wynikow zdajacych

Tabela 4. Wyniki zdajacych — parametry statystyczne*

Zdai Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia sg(rj](c;j?ggg\i/\?e Odsetek
ajacy zdajacych (%) (%) (%) (%) (%) (%) sukcesow**
ogoltem 14 635 1,00 100,00 60,00 60,00 60,07 15,78 98
w tym:
2 liceow 9717 1,00 10000 | 6400 | 7100 | 6297 15,69 98
ogolnoksztatcacych
z technikow 4918 1,00 99,00 54,00 53,00 54,34 14,31 97
bez dysleksji
rozwojowe] 12944 1,00 100,00 60,00 60,00 60,12 15,94 97
z dysleksja rozwojowa 1691 1,00 100,00 60,00 63,00 59,72 14,50 98

*Parametry statystyczne podane zostaty dla grup liczacych 100 lub wigcej zdajacych.
**Dane dotycza tegorocznych absolwentow, ktorzy przystapili do wszystkich egzaminéw obowiazkowych.
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Poziom wykonania zadan
Tabela 5. Poziom wykonania zadan
\r . , Wymaganie szczegoltowe Poziom_
sad. Wymaganie ogblne Wyko_nanla
Zdajacy: zadania (%)
I. Odbi6r wypowiedzi 1.1) odczytuje sens catego tekstu [...] oraz wydzielonych
i wykorzystanie [...] fragmentow, potrafi objasni¢ ich sens oraz funkcjg¢
zawartych w nich na tle catosci.
L1 informacji. 45
I11. Tworzenie ) .
wypowiedzi. 1.3) formutuje pytania do tekstu (szkota podstawowa).
I. Odbiér wypowiedzi 1.5) wyroznia argumenty, kluczowe twierdzenia
12 i wykorzystanie i pojecia w tek$cie argumentacyjnym [...]. 80
=" | zawartych w nich
informacji.
I. Odbi6r wypowiedzi 1.1) odczytuje sen fragmentow [...]
13 i wykorzystanie 1.2) [...] odczytuje zawarte w odbieranych tekstach 87
" | zawartych w nich informacje, zaréwno jawne, jak i ukryte [...].
informacji.
Il. Analiza zna teksty literackie i inne teksty kultury wskazane przez
1.4. | iinterpretacja tekstow nauczyciela. 44
kultury.
I. Odbiér wypowiedzi 1.4) wskazuje charakterystyczne cechy stylu danego
15 i wykorzystanie tekstu, rozpoznaje zastosowane w nim $rodki jezykowe 63
" | zawartych w nich i ich funkcje w tekscie.
informacji.
I. Odbiér wypowiedzi 1.4) [...] rozpoznaje zastosowanie [...] srodkow
16 i wykorzystanie jezykowych i ich funkcje w tekscie. 65
" | zawartych w nich
informacji.
I. Odbi6r wypowiedzi 1.5) wyr6znia argumenty, kluczowe twierdzenia i pojecia
i wykorzystanie w tek$cie argumentacyjnym, dokonuje jego logicznego
zawartych w nich streszczenia.
Lr. informacji. 30
I1. Tworzenie 1.7) wykonuje rézne dziatania na tekscie cudzym ([...]
wypowiedzi. streszcza [...]).
I. Odbiér wypowiedzi 1.1) odczytuje sens catego tekstu [...] oraz wydzielonych
i wykorzystanie przez siebie fragmentow, potrafi objasni¢ ich sens [...] na
21 zawartych w nich tle cato$ci 82
' informacji. 3.3) [...] dostrzega i omawia wspotczesne zmiany modelu
komunikacji jezykowej (np. réznice miedzy tradycyjna
komunikacja a komunikacjg przez Internet).
1. Odbiér wypowiedzi ;.4) [...] rozppznaje zagtosowaqig [...] srodkéw
2o | i wykorzystanie jezykowych i ich funkcje w tek$cie. o5
zawartych w nich
informacji.
I. Odbi6r wypowiedzi 1.4) wskazuje charakterystyczne cechy stylu danego
23 i wykorzystanie tekstu.[...]. 53
" | zawartych w nich
informacji.
I. Odbi6r wypowiedzi 1.1) odczytuje sens catego tekstu [...]
24 i wykorzystanie 1.5) wyr6znia argumenty, kluczowe pojecia i twierdzenia 75
" | zawartych w nich w tek$cie argumentacyjnym [...].
informacji.
25 I. Odbiér wypowiedzi 1.1) odczytuje sens catego tekstu [...]. 59

i wykorzystanie

1.5) wyroznia kluczowe poje¢cia i twierdzenia w tekscie
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zawartych
w nich informaciji.

argumentacyjnym
1.9) wskazuje teze (gimnazjum).

Zadanie sprawdzajace tworzenie wypowiedzi — wypracowanie

=~
=

a
%8
O~

I. Odbi6r wypowiedzi
i wykorzystanie
zawartych

BM0Z29Zl
osoumerdoq

w nhich informacji.

Il. Analiza
i interpretacja tekstow
kultury.

KulKokzodwoy jsAwrez

I11. Tworzenie
wypowiedzi.

eujexo] 9soulods

1.1) odczytuje sens catego tekstu [...]
1.2) [...] odczytuje zawarte w odbieranych tekstach
informacje zaréwno jawne, jak i ukryte [...]

1.3) okresla problematyke utworu

2.4) rozpoznaje w utworze sposoby kreowania §wiata
przedstawionego i bohatera [...]

3.2) wykorzystuje w interpretacji utworu konteksty [...]
3.3) poréwnuje funkcjonowanie tych samych motywoéw
w réznych utworach literackich

1.1) tworzy dtuzszy tekst pisany [...] (rozprawka,
interpretacja utworu literackiego) zgodnie

z podstawowymi regutami jego organizacji,
przestrzegajac zasad spdjnosci znaczeniowe;j

i logicznej

1.2) przygotowuje wypowiedz (wybiera forme gatunkowsg
i odpowiedni uktad kompozycyjny, analizuje temat,
wybiera form¢ kompozycyjna, [...] dobiera wlasciwe
stownictwo)

1.3) tworzy samodzielng wypowiedZ argumentacyjna
wedlug podstawowych zasad logiki i retoryki (stawia teze
lub hipotezg, dobiera argumenty, porzadkuje je,
hierarchizuje, dokonuje ich selekcji pod wzglgdem
uzyteczno$ci; W wypowiedzi, podsumowuje, dobiera
przyktady ilustrujace wywod myslowy, przeprowadza
prawidlowe wnioskowanie).

55

87

72

80

njA1s
JSOUMOS0}S

I11. Tworzenie
wypowiedzi.

eMONAZA[ 9soumerdod

nsidez
ssoumerdoq

2.1) rozroznia norm¢ jezykowa wzorcowa oraz uzytkowa
i stosuje si¢ do nich (gimnazjum)

2.2) sprawnie postuguje si¢ oficjalng i nieoficjalng
odmiang polszczyzny; zna granice stosowania slangu
mlodziezowego (gimnazjum).

74

2.1) operuje stownictwem z okreslonych kregow
tematycznych [...]

2.3) tworzac wypowiedzi, dazy do precyzyjnego
wystawiania si¢ [...] (gimnazjum)

2.4) stosuje zwigzki frazeologiczne, rozumiejac ich
znaczenie (gimnazjum)

2.5) stosuje r6zne rodzaje zdan we wlasnych tekstach [...]
(gimnazjum)

2.10) stosuje poprawne formy odmiany [...] wyrazéw

w zwigzkach sktadniowych (gimnazjum).

56

2.6) wykorzystuje wiedze o sktadni w stosowaniu regut
interpunkcyjnych [...] (gimnazjum)

2.5) pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym [...]
(szkota podstawowa)

2.6) poprawnie uzywa znakow interpunkcyjnych [...]
(szkota podstawowa).

54
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Poziom rozszerzony

1. Opis arkusza

Egzamin z jezyka polskiego na poziomie rozszerzonym polegal na napisaniu wypracowania na jeden
z dwéch do wyboru tematow: temat 1. wymagal napisania wypowiedzi argumentacyjnej zwigzanej
z dotaczonym fragmentem tekstu teoretycznoliterackiego Jana Parandowskiego Tworzywo literackie,
natomiast temat 2. zawieral polecenie napisania interpretacji pordwnawczej utworow epickich Bruno
Schulza Genialna epoka oraz Tadeusza Konwickiego Bohin.

Za rozwigzanie zadania zdajagcy mogl otrzymac 40 punktow.

2. Dane dotyczace populacji zdajacych

Tabela 6. Zdajacy rozwigzujacy zadania w arkuszu standardowym*

Liczba zdajacych 2586

z licedbw ogolnoksztatcacych 2260

z technikéw 326

ze szkot na wsi 63

' o ze szkot w miastach do 20 tys. mieszkancow 298

Zdajqq TOZWIGZWAcCy | ;6 s7két w miastach od 20 tys. do 100 tys. mieszkancéw 1000
zadania w arkuszu - ; - : "

standardowym ze szk6t w miastach powyzej 100 tys. mieszkancow 1225

ze szkot publicznych 2365

ze szkot niepublicznych 221

kobiety 1952

mezczyzni 634

* Dane w tabeli dotycza wszystkich tegorocznych absolwentéw.

Z egzaminu zwolniono 10 uczniow — laureatow i finalistdw Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego.

Tabela 7. Zdajacy rozwigzujacy zadania w arkuszach dostosowanych

Zdajacy rozwigzujacy | z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera 2
zadania w arkuszach | stabowidzacy 8
dostosowanych niewidomi 0
stabostyszacy 2
niestyszacy 2
ogolem 14
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3. Przebieg egzaminu

Tabela 8. Informacje dotyczace przebiegu egzaminu

Termin egzaminu 4 maja 2016
Czas trwania egzaminu 180 minut
Liczba szkot 216
Liczba zespolow egzaminatorow™ 23
Liczba egzaminatorow* 323
Liczba obserwatoréw® (§ 8 ust. 1) facznie dla obu pozioméw 20
Liczba . | W przypadku:
uniewaznien art. 44zzv | stwierdzenia niesamodzielnego rozwiazywania zadan przez 0
pkt 1 zdajacego
art. 44zzv | wniesienia lub korzystania przez zdajacego w sali 0
pkt 2 egzaminacyjnej z urzadzenia telekomunikacyjnego
art. 44zzv | zaktocenia przez zdajacego prawidtowego przebiegu egzaminu
pkt 3 0
art. 44zzw | stwierdzenia podczas sprawdzania pracy niesamodzielnego 0
ust. 1 rozwigzywania zadan przez zdajacego
art. 44zzy | stwierdzenia naruszenia przepisow dotyczacych 0
ust. 7 przeprowadzenia egzaminu
art. 44zzy | niemoznosci ustalenia wyniku (np. zaginigcie karty 0
ust. 10 odpowiedzi)
Liczba wgladow” (art. 44zz7) 29
Liczba prac, w ktorych nie podjgto rozwigzania zadan 0

* Dane dotycza obu poziomdéw egzaminu (podstawowego i rozszerzonego) lacznie.

3Na podstawie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 czerwca 2015 r. w sprawie szczegétowych warunkow
i sposobu przeprowadzania sprawdzianu, egzaminu gimnazjalnego i egzaminu maturalnego (Dz.U. z 2015, poz. 959).

Na podstawie ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (tekst jedn. Dz.U. z 2015, poz. 2156, ze zm.).
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4. Podstawowe dane statystyczne
Wyniki zdajacych

6.0

Procent zdajacych

Wrynik procentowy

Wykres 3. Rozktad wynikow zdajacych

Tabela 9. Wyniki zdajacych — parametry statystyczne*

Zdai Liczba Minimum | Maksimum | Mediana | Modalna | Srednia szi%?ggg\i\?e
e zdajaeych | (%) (%) ) | @) | () %)
ogolem 2586 0,00 100,00 60,00 53,00 | 59,77 23,57
w tym:
2 licebw 2 260 0,00 100,00 63,00 | 7500 | 61,31 23,29
ogo6lnoksztatcacych
z technikéw 326 0,00 100,00 53,00 4500 | 49,09 22,75

*Dane dotycza tegorocznych absolwentow, ktorzy przystapili do wszystkich egzaminéw obowigzkowych.
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Tabela 10. Poziom speilnienia wymagah w zakresie tworzenia wypracowania na poziomie
rozszerzonym (wypowiedzi argumentacyjnej oraz interpretacji porownawczej ujetych facznie)

Kryt.

Wymaganie ogélne

Wymaganie szczegélowe

Zdajacy:

Poziom
wykonania
(%)

95011

©M0Z09Z1 psoumerdod

KulKokzodwoy jsAwrez

eujexo] gsoulods

I. Odbidr wypowiedzi
i wykorzystanie
zawartych

w nich informacji.

Il. Analiza
i interpretacja tekstow
kultury.

I11. Tworzenie
wypowiedzi.

1.1. odczytuje sens catego tekstu [...]

1.2. odczytuje zawarte w odbieranych tekstach
informacje zardwno jawne, jak i ukryte

1.4) wskazuje charakterystyczne cechy stylu danego
tekstu, rozpoznaje zastosowane w nim $rodki jezykowe
i ich funkcje w tekscie

1.7) rozpoznaje w wypowiedzi ironig, objasnia jej
mechanizm i funkcj¢

PR 1.2) twdrczo wykorzystuje wypowiedzi
krytycznoliterackie i teoretycznoliterackie (np. recenzja,
szkic, artykut, esej)

1.2) okresla problematyke utworu

1.3) rozpoznaje konwencje literacka [...]

2.1) wskazuje zastosowane w utworze §rodki wyrazu
artystycznego i ich funkcje [...] oraz inne wyznaczniki
poetyki danego utworu (z zakresu podstaw
wersyfikacji, kompozycji, genologii) i okreéla ich
funkcje

2.4) rozpoznaje w utworze sposoby kreowania $wiata
przedstawionego i bohatera ([...] narracja, fabuta [...])
2.5) poréwnuje utwory literackie lub ich fragmenty
(dostrzega cechy wspdlne i rozne)

PR 2.1) wskazuje zwiazki miedzy ré6znymi aspektami
utworu (estetycznym, etycznym i poznawczym)

PR 2.3) rozpoznaje aluzje literackie i symbole
kulturowe [...] oraz ich funkcj¢ ideowa

i kompozycyjna, a takze znaki tradycji [...]

3.1) wykorzystuje w interpretacji elementy znaczace dla
odczytania sensu utworu (np. stowa-klucze,
wyznaczniki kompozycji)

3.2) wykorzystuje w interpretacji utworu konteksty [...]
3.3) poréwnuje funkcjonowanie tych samych motywdéw
w r6éznych utworach literackich

3.4) odczytuje tresci alegoryczne i symboliczne utworu
PR 3.1) dostrzega i komentuje estetyczne wartosci
utworu literackiego

3.2) przeprowadza interpretacj¢ porOwnawcza utworow
literackich

PR 4.1) wskazuje rozne sposoby wyrazania
warto$ciowan w tekstach.

1.1) tworzy dtuzszy tekst pisany [...] (rozprawka, [...]
interpretacja utworu literackiego [...]) zgodnie

z podstawowymi regutami jego organizacji,
przestrzegajac zasad spojnosci znaczeniowej i logicznej
1.2) przygotowuje wypowiedz (wybiera forme
gatunkowa i odpowiedni uktad kompozycyjny,
analizuje temat, wybiera forme¢ kompozycyjna, [...]
dobiera wlasciwe stownictwo)

1.3) tworzy samodzielng wypowiedz argumentacyjng
wedlug podstawowych zasad logiki i retoryki [...].

53

71

65

78
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I1l. Tworzenie 2.1) rozroznia norme jezykowa wzorcowa oraz
wypowiedzi. uzytkowa i stosuje si¢ do nich (gimnazjum)
2.2) sprawnie postuguje si¢ oficjalng i nieoficjalng 78

odmiang polszczyzny; zna granice stosowania slangu
mtlodziezowego (gimnazjum).

n1Ais
JS0UMOS0)S

2.1) operuje stownictwem z okreslonych kregdw
tematycznych [...]

2.3) tworzac wypowiedzi, dazy do precyzyjnego
wystawiania si¢ [...] (gimnazjum)

2.4) stosuje zwigzki frazeologiczne, rozumiejac ich 50
znaczenie (gimnazjum)

2.5) stosuje rozne rodzaje zdan we wiasnych tekstach
[...] (gimnazjum)

2.10) stosuje poprawne formy odmiany [...] wyrazow
w zwigzkach sktadniowych [...] (gimnazjum).

2.6) wykorzystuje wiedzg o sktadni w stosowaniu regut
interpunkcyjnych [...] (gimnazjum)

2.5) pisze poprawnie pod wzglgdem ortograficznym 57
[...] (szkota podstawowa)

2.6) poprawnie uzywa znakow interpunkcyjnych [...]
(szkota podstawowa).

eMONAZA[ 9soumerdod

nsidez
ssoumerdod

Komentarz
Egzamin pisemny na poziomie podstawowym

Czgs¢ 1 egzaminu pisemnego obejmowata rozwigzanie dwoch testow sprawdzajacych rozumienie
tekstow zrodtowych i1 sprawdzata umiej¢tnosci wykonywania réznych dziatan na teks$cie cudzym,
dotyczacych przede wszystkim $wiadomosci jezykowej zdajacych oraz redagowania streszczania.
W tej czgsci egzaminu sprawdzano rowniez umiejetno$¢ tgczenia treSci wynikajacych z tekstu
nieliterackiego z treécig i problematyka lektury obowiazkowej, jaka jest Lalka Bolestawa Prusa.
Zadania obejmowatly zlozone, zintegrowane umiejetno$ci rozumienia tekstu na co najmniej dwdch
poziomach: znaczen oraz struktury i komunikacji.

Stopien opanowania umiejetnos$ci sprawdzanych w zadaniach

W zestawie 1. podstawe zadan stanowit tekst Stanistawa Falkowskiego i Pawla Stepnia [O Lalce]
ztomu Cigzkie norwidy czyli subiektywny przewodnik po literaturze polskiej. Problematyka tekstu
dotyczyta waznych zagadnien obecnych w powieséci Bolestawa Prusa, a ich rozumienie byto podstawa
7 zadan sprawdzajacych zintegrowane umiej¢tno$ci ze wszystkich obszarow wymagan ogoélnych
podstawy programowej.

Rozumienie senséw tekstu na réznych jego poziomach

Zadanie 1.1. stanowilo wprowadzenie do analizy tekstu i wymagato odczytania jego sensu oraz
umiejetnosci formutowania pytan do tekstu i konfrontowania ich z pytaniami sformutowanymi
w zadaniu. Sprawdzato zatem umiejetnosci na poziomie rozumienia: znaczen, struktury i komunikacji
jezykowej. Zadanie mialo charakter zamknigty i okazato si¢ dla zdajacych trudne (poziom wykonania
— 44%)).

Zadanie 1.3. sprawdzato umiej¢tno$¢ oceny stanowiska autord6w wobec prezentowanej przez nich
problematyki Lalki oraz umiej¢tno$¢ uzasadnienia odpowiedzi przez zdajacego. Zardéwno
rozstrzygniecie, czy autorzy tekstu podzielajg pesymizm Rzeckiego, jak i uzasadnienie odpowiedzi nie
nastrgczato wigkszych trudno$ci zdajacym (poziom wykonania — 87%).



Jezyk polski 13

Swiadomosé jezykowa i stylistyka

Zadanie 1.5. wymagato rozpoznania we wskazanym fragmencie tekstu [O Lalce] sktadniowego $rodka
stylistycznego i okreslenie jego funkcji w tek$cie Falkowskiego i Stepnia. Zdajacy powinien
rozpoznaC, ze zastosowany w tekScie $rodek jest powtdrzeniem. Mogl réwniez uszczegdtowié
odpowiedz, wskazujac, ze rozpoczynajace kolejne zdania powtdrzenia wystepuja w funkcji anafory.
Mogt wreszcie rozpozna¢ powtarzalnos¢ budowy kolejnych zdan w wybranym wypowiedzeniu
i wskaza¢ na paralelizm sktadniowy. Kazda z podanych odpowiedzi byta poprawna. Okazato sie, ze
rozpoznawanie sktadniowych srodkéw stylistycznych nadal sprawia trudno$¢ zdajacym, podobnie jak
okreslanie ich funkcji w tekscie. Zadanie byto umiarkowanie trudne (poziom wykonania — 63%).

Zadanie 1.6. sprawdzalo umieje¢tnos¢ rozpoznawania réznorodnych zabiegéw jezykowych i ich funkcji
w kompozycji tekstu. Laczylo zatem dwa obszary umiej¢tnosci, ktore stanowia wazny element
przygotowania maturzysty do tworzenia wilasnych tekstdw i ich redagowania z wykorzystaniem
wlasciwych wyktadnikow jezykowych kompozycji. Zadanie okazalo si¢ rowniez umiarkowanie trudne
(poziom wykonania — 65%). Najczgsciej zdajacy dobrze okreslali sformutowanie wprowadzajace do
tekstu przeciwstawienie, znacznie wiecej bledow popetniali wskazujac na wyktadnik spojnosci, ktory
wprowadzal  wnioskowanie, najwigcej probleméw  sprawitlo  wskazanie sformulowania
wprowadzajacego w tekscie uszczegotowienie tresci.

Rozumienie sensu tekstu nieliterackiego i znajomos¢ tekstu literackiego

Zadanie 1.4. wymagato znajomosci Lalki Bolestawa Prusa i podania przyktadow marzen Rzeckiego,
ktoérych spetnienia nie doczekat stary subiekt. Zadanie okazato si¢ trudne (poziom wykonania — 44%),
co niestety potwierdza stabg znajomos¢ lektur szkolnych wskazanych w podstawie programowej jako
obowigzkowe.

Struktura tekstu, elementy kompozycji w teorii i praktyce

Zadanie 1.2. wymagato od zdajacego rozrdznienia pomi¢dzy argumentem i przyktadem. Zadanie nie
sprawito wiekszych problemow zdajacym, ale osiggnigty poziom wykonania (80%) miesci sig¢
w dolnych obszarach zadan latwych. Do najczesciej popelianych bledéw nalezalo mylenie
uogdlnienia o charakterze konkluzji z konkretnymi przyktadami z powiesci Prusa przywotanymi przez
autorow tekstu.

Btedy popelnione w zadaniach 1.6. (niewta$ciwe rozpoznawanie jezykowych wyktadnikdw spojnosci
tekstu) oraz 1.2. (mylenie uogélnienia z konkretnym przykladem) znalazty swoje odbicie
w najtrudniejszym zadaniu, jakie miat podja¢ maturzysta — streszczeniu tekstu [O Lalce].

Streszczenie

Zadanie 1.7., w ktérym polecono zdajacym napisanie streszczenia tekstu Falkowskiego i Stepnia,
okazato si¢ trudne (poziom wykonania 30%). Zwigzle przedstawienie treSci artykulu przysporzyto
maturzystom wielu probleméw. Tylko 11% piszacych w pelni zrealizowalo wymagania stawiane
poprawnemu streszczeniu. Najtrudniejsze bylo zachowanie wiasciwego poziomu uogoélnienia.
Trudnos¢ sprawita zdajgcym liczba przyktadow z powiesci, ktore znajduja sie¢ w tekscie Falkowskiego
i Stepnia [O Lalce], zabrakto piszgcym umiejetnosci przechodzenia od szczegdlu do ogotu,
formulowania problematyki wspdlnej dla podawanych przyktadow. Brak tej umiej¢tno$ci nie pozostat
bez wptywu na redagowanie uzasadniania tezy w II cze$ci egzaminu pisemnego, w ktdrej piszacy
wypracowanie musieli uzasadni¢ swoje stanowisko, formutujac argumenty. Takze zachowanie logiki i
spojnosci streszczenia sprawily zdajacym duza trudno$¢. Brak dbatosci o spojno$¢ zdaniowa,
nieumiejetnos¢ zachowania ciagtosci wywodu, nieumiej¢tno$¢ zapisania ogolnej konkluzji, ktora
wywod zamyka, to najczgstsze problemy, jakie mieli tegoroczni maturzys$ci. Nizej przedstawiono
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streszczenie w pelni poprawne oraz przyktady streszczen z typowymi btedami popelnianymi przez
zdajacych.

Przyktad 1. (streszczenie w petni poprawne — 3 punkty)

e, 2«0\&5 - 1q@wv¢m s T O

Przyktad 2. (streszczenie poprawne merytorycznie, jednak 65 stoéw wyklucza mozliwos¢ przyznania
3 punktow)
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Przyklad 3. (streszczenie bardzo trafnie wskazuje temat i jego rozwiniecie w tekscie, zbyt duza liczba
szczegbtowych przyktadow sprawia, Zze zburzony zostal poziom uogolnienia, co znalazto dodatkowe
potwierdzenie w liczbie 70 stow — 2 punkty)
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Przyklad 5. (zasygnalizowany temat tekstu oraz jego rozwinigcie, brak spojnosci logicznej, nieadekwatny
poziom uogolnienia— 1 punkt)
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Przyktad 6. (niezrozumienie tematu tekstu oraz nieznajomos$¢ celu i istoty streszczenia — 0 punktow)
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Zestaw 2. sktadal si¢ z dwoch fragmentow tekstow: Mariusza Hermy Pisany jezyk mowiony oraz
Doroty Zdunkiewicz-Jedynak Wykiady ze stylistyki, dotyczacych zmian, jakie zachodzg we
wspotczesnym jezyku polskim na skutek rozwoju komunikacji multimedialnej. Zadania wymagaty
rozumienia obu tekstéw i odczytywania zwigzkéw migdzy ich treécia.

Rozumienie tekstu na poziomie znaczen oraz elementéw komunikacji jezykowej

Zadanie 2.1. byto dla zdajacych tatwe (poziom wykonania — 82%). Piszacy wskazywali poprawnie
wlasciwosci zapisu 1 stylu. Mimo to zdarzaly si¢ odpowiedzi wskazujgce na brak umiejgtnosci
rozroznienia migdzy zapisem w tek$cie, czyli normami dotyczacymi interpunkcji, ortografii,
graficznego wydzielania akapitow, a stylem tekstu, w tym jego leksyka.

Zadanie 2.4. rowniez bylo latwe, ale sprawito maturzystom wiecej problemow, niz zadanie 2.1.
(poziom wykonania — 75%). Wigkszo$¢ piszacych potrafita podaé¢ argument uzasadniajacy
stwierdzenie, ze obroncy jezyka martwiq sie niepotrzebnie, ale co czwarty maturzysta mylit argument
z przyktadem, cytujgc zdanie z tekstu, na podstawie ktérego autorzy argumentowali powyzsze
sformulowanie, lub sami formutowali argumenty niezwigzane z tekstem Mariusz Hermy.

Zadanie 2.5. wymagato zrozumienia sensu obu tekstow oraz okre$lenia taczacej je mysli glownej
w formie tezy wspdlnej obu tekstom. Wsrod zadan, ktérych rozwigzanie wymagato wnioskowania na
podstawie calosci kazdego z tekstow, taczenia ich sensoéw, zrozumienia catych tekstow i sprawdzato
umiejetno$¢ formutowania na tej podstawie tezy, to wlasnie zadanie sprawilo maturzystom najwigcej
probleméw (poziom wykonania — 59%). Zabrakto umiejetnosci fgczenia senséw tekstdw o podobnej
tematyce.

Swiadomo$¢ jezykowa

W zadaniu 2.2. zdajacy proszeni byli o podanie zwigzku frazeologicznego, ktory byl podstawa
innowacji jezykowej w tescie 1. Zadanie okazato si¢ trudne i sprawito zdajagcym najwigcej problemow
(poziom wykonania — 25%). Pierwsza trudno$¢ dotyczyta podania przyktadu idiomu, stanowigcego
podstawe innowacji dla stworzonego w tescie zwiazku samo cisnie si¢ na klawiature. Wickszos¢
piszacych wskazywata blednie, ze jest nim sformutowanie cisnie si¢ na jezyk, mylac w ten sposob dwa
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idiomy: samo cisnie si¢ na usta Oraz mie¢ cos na koncu jezyka, objasniali zatem innowacj¢ kolejng
innowacjg. Cze$¢ zdajacych podawata w rozwigzaniu przyktad innego zwigzku frazeologicznego,
ktory pojawit si¢ w tekscie Hermy, traktujac cytowany w poleceniu fragment zdania jako jego
poczatek (co moglo sugerowaé uzycie wielokropka w cytacie), zakonczony w tekscie modnym
w komunikacji internetowej skrotem s&m, bedacym innowacjg zwiazku Sodoma i Gomora. Poniewaz
zadanie sprawdzato rozumienie istoty innowacji jezykowej dotyczacej przeksztalcen zwigzkow
frazeologicznych, poprawne podanie drugiego przyktadu innowacji wystgpujacego w cytowanym
zdaniu, wyjasnienie jej istoty i znaczenia, uznawane bylo jako wlasciwe rozwigzanie zadania. Tylko
co czwarty maturzysta wykazal si¢ znajomo$cig frazeologii i Swiadomoscig zrodet innowacji
jezykowych, o ktorych pisze autor tekstu. Zadanie okazato si¢ najtrudniejszym w calym arkuszu
egzaminacyjnym.

Zadanie 2.3. — rozwiazujacy to zadanie maturzySci wykazali si¢ nieco wyzszym poziomem
$wiadomosci jezykowej niz mialo to miejsce w przypadku zagadnien dotyczacych frazeologii. Mimo
to zadanie okazato si¢ umiarkowanie trudne (poziom wykonania — 53%). Wprawdzie wigkszos¢
zdajacych poprawnie wskazywata, ze osobisty stosunek autora lub autorki wobec opisywanego
zjawiska jezykowego obserwujemy w tekscie 1., ale jedynie niewielu ponad polow¢ maturzystow
potrafito wskaza¢ przynajmniej jedna cechg tekstu, ktorg mozna potwierdzi¢ t¢ obserwacje. Zabrakto
przede wszystkim $wiadomosci funkcji okreslonych form gramatycznych wystgpujacych w tekscie.

Podsumowanie

Czg$¢ 1 egzaminu maturalnego z jezyka polskiego na poziomie podstawowym pozwala oceni¢
przygotowanie absolwentow przystepujacych do rozwigzania zadan egzaminacyjnych jako
wystarczajgce. Zdajacy nie mieli w wiekszos$ci probleméw z odczytywaniem znaczen i informacji
zawartych w tekstach zrodtowych oraz ich wykorzystaniem w formutowaniu argumentéw i podawaniu
przyktadow. Nieco nizej oceni¢ nalezy poziom §wiadomosci jezykowej maturzystow, na co wskazuje
poziom wykonania zadan dotyczacych zagadnien stylistycznych i frazeologii. To zagadnienia
w dalszym ciggu trudne, w najlepszym razie umiarkowanie trudne. Takze streszczenie tekstu
nieliterackiego sprawia problemy, zwlaszcza formutowanie ogoélnych konstatacji, ktére oddawatyby
we wlasciwy sposob sens tekstu, bez zbednych szczegotéw. Nadal problemem jest rozumienie
zwigzkow miedzy tezg a argumentami, rozroznianie przykladow, ktore ilustrujg argumentacje od
przykltadow petnigcych funkcje argumentéw. Warto zwroci¢ uwage na te umiejetnosci, poniewaz
braki w tym zakresie znajduja swoje odzwierciedlenie w tworzeniu wlasnych wypowiedzi w czesci
Il egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym 1 niejednokrotnie utrudniajg zachowanie
wlasciwego poziomu wypowiedzi na poziomie rozszerzonym. Egzamin potwierdzil rowniez, ze
znaczna wigkszo$¢ absolwentéw szkot ponadgimnazjalnych nie zna dobrze tresci i problematyki Lalki
Bolestawa Prusa, dzieta wskazanego w podstawie programowej jako lektura obowiazkowa.

W czesci II egzaminu pisemnego na poziomie podstawowym sprawdzano opanowanie umiejetnosci
tworzenia wilasnego tekstu w zwigzku z tekstem literackim zamieszczonym w arkuszu
egzaminacyjnym. Maturzysci mieli do wyboru dwie r6zne formy wypowiedzi: rozprawke problemowa
lub interpretacje tekstu poetyckiego. Podstawe kazdej z nich stanowita praca z tekstem literackim.
W przypadku rozprawki problemowej byta to interpretacja fragmentu dramatu ukierunkowana
poleceniem zawierajgcym problem, ktory nalezato rozstrzygnac.

W drugim temacie (interpretacja nieukierunkowana) oczekiwano od zdajacego samodzielnego
sformutowania tezy lub hipotezy interpretacyjnej. Kazda z form wypowiedzi zaproponowanych
w arkuszu egzaminacyjnym musiata spelnia¢ wymagania stawiane dtuzszej wypowiedzi o charakterze
argumentacyjnym, w ktorej zdajacy zobowigzany byt wykorzystania inne teksty kultury (rozprawka
problemowa) lub odwotania si¢ do szerszych kontekstow interpretacyjnych (interpretacja tekstu
poetyckiego). Wypracowanie maturalne powinno by¢ poprawne merytorycznie, w sposob logiczny
i spéjny realizowa¢ zamyst kompozycyjny zaproponowany przez piszacego, by¢ poprawne pod
wzgledem stylistycznym 1 jezykowym. Powinno takze spelnia¢ wymaganie stawiane dluzszym
wypowiedziom, czyli liczy¢ minimum 250 stéw. W wypracowaniach krotszych oceniano jedynie
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zaprezentowane stanowisko piszgcego, poziom jego uzasadnienia i poprawno$¢ rzeczowg. Pozostate
kryteria nie podlegaly ocenie.

W catosci na 0 pkt oceniano prace niemajace charakteru argumentacyjnego (pozbawione stanowiska
wobec problemu lub koncepcji interpretacyjnej, np. bedace streszczeniem tekstu, biografig autora,
rozwijajace mys$li niezwigzane z poleceniem) oraz zawierajagce kardynalne bledy rzeczowe,
$wiadczace o nieznajomosci tekstu kultury lub kontekstu interpretacyjnego, do ktérego odwotywat sig
zdajacy.

Rozprawka problemowa na poziomie podstawowym

Temat 1. Czy warto kochaé, jesli milo§¢ moze by¢ Zrédlem cierpienia? Rozwaz problem
i uzasadnij swoje stanowisko, odwolujac si¢ do fragmentu Dziadow cz. IV Adama Mickiewicza
i do innych tekstow kultury. Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej 250 stow.

Wymagania i sposo6b ich realizacji

Wymaganiem postawionym przed maturzystg bylo napisanie dluzszej wypowiedzi o charakterze
argumentacyjnym. Podstawg jej tworzenia bylo wiclostronne rozwazenie problemu, ktory dotyczyt
roli mito$ci w zyciu cztowieka i wymagal rozstrzygnigcia, czy warto kocha¢, jezeli mito§¢ moze staé
si¢ zrodtem cierpienia. Tekstem kultury, ktory miat dostarczy¢ podstawowych argumentow byt
fragment dramatu Adama Mickiewicza Dziady cz. IV. Maturzysta powinien zrozumie¢ sens
zataczonego fragmentu, okresli¢ jego problematyke i wykorzystac¢ ja w charakterze argumentacyjnym,
aby potwierdzi¢ swoje stanowisko. Podstawa kolejnych argumentéw miat uczyni¢ inne teksty kultury.

Maturzysta mogt sformutowaé swoje stanowisko w roézny sposdb. Dominowaly w wypowiedziach
dwie skrajnie rozne postawy. Czes¢ piszacych uznala, ze watro kocha¢, mimo §wiadomosci, ze mitos¢
moze przynies¢ ze sobg cierpienie, czes¢ sformutowata poglad, ze kochac nie warto, bowiem uczucie
mitosci powinno przynosi¢ rados¢, a skoro staje si¢ zrodlem cierpienia, nalezy go unikaé, nie
angazowac si¢ emocjonalnie. Niektorzy maturzysSci probowali uzasadniaé, ze nie zawsze warto
kocha¢, kiedy ma si¢ $wiadomos¢, ze mozna ztego powodu cierpie¢. Ostatnia formuta byta dosy¢
ryzykowna, ale maturzysci starali si¢ i takie stanowisko uzasadnia¢. Szczegolowa analiza stanowisk
przyjmowanych przez maturzystow znajduje si¢ w drugiej cze$ci omowienia.

Zamieszczone ponizej przykltady ilustruja rézne sposoby rozwigzania problemu irdzny poziom
uzasadnienia stanowisk przyjetych przez piszacych w rozprawkach maturalnych.

Uwaga!
We wszystkich cytowanych wypowiedziach maturalnych i ich fragmentach zachowano oryginalny
zapis (stylistyke, sktadnie, ortografie i interpunkcje).

Przyktad 1. Warto kocha¢, mimo ze mitos¢ moze by¢ zroédtem cierpienia

Przypadki, w ktorych mitos¢ jest odwzajemniona, przynosi szczescie i spetnienie zdajq sie by¢
rzadsze niz te, ktore w jednostkowym uczuciu rodzq tesknote, cierpienie i niezaspokojone pragnienia.
Czy w istocie jest tak, ze gorqce uczucia czesciej przynoszq bol i zawod, czy moze odnosimy takie
wrazenie, poniewaz to literatura preferuje tego typu sytuacje? Mnogos¢ przykladow nieszczesliwej
mitosci w literaturze nie jest przypadkowa. Jest ona zrodtem nauki o naturze cztowieka — ma pokazac,
ze warto kochaé¢ pomimo ryzyka, 7 jakim si¢ to wiqze, poniewaz Zycie w dgieniu do idealu nawet
najtrudniejszq drogq jest zawsze bardziej wartosciowe, niz tchorzliwa rezygnacja.

W ,,Dziadach” cz. IV Adam Mickiewicz ustami Pustelnika glosi, ze ,,Kto mitosci nie zna, ten
zyje szczesliwy”. Nie analizuje on jednak natury tego szczescia, a jest ono powierzchowne i
pozbawione uniwersalnej wartosci. Jest to szczescie slepca, ktory dryfuje na powierzchni zycia, bojgc
sig¢ zanurkowaé glebiej. Pustelnik wycierpial wiele, lecz cierpienie to przeciei uczucie na wskros
ludzkie, zbliZajqce do idei cztowieczenstwa. Pomimo kleski, ktorg poniost, jego Zycie bylo pogonig za
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ideatem, a wigc bylo dynamiczne i glebokie. Jak pisze francuski egzystencjalista Jean Paul Sartre,
kazdy cztowiek musi mie¢ w sobie element ideatu — nicosci (ideat jest nim tak diugo, az nie zostanie
urzeczywistniony). Wypetnienie catej pustki, jakq w ludzkiej duszy stanowiq niespetnione pragnienia,
rowna sig, wg Sartre’a, reifikacji jednostki. Wynika z tego, ze mitosé w Zyciu Pustelnika byla wlasnie
tq fundamentalng wartoscig, stanowigcq o jego czlowieczenstwie.

Podobny przykiad daje nam Goethe w ,, Cierpieniach mtodego Wertera”. Historia tytuloweg0
bohatera konczy si¢ najgorszq tragedig — samobojstwem, jednak kazdy, kto zechce poswieci¢ chwilke
na refleksje nad jego Zyciem dostrzeze, ze mitosé, ktorq zapalal do pi¢knej Lotty, na krotkq chwile
nadala sens jego Zyciu i pozwolila przestac blgdzi¢ we mgle nieskrystalizowanych dgzen.

Bolestaw Prus w ,,Lalce” przedstawia bohatera nauczonego kochacé jak romantyk, mitoscig
wyidealizowangq i wyniesiong na piedestaly. Stanistaw Wokulski przetamuje krqg rutyny swojego zycia
decyzjq, ze poswieci wszystko, aby zaskarbi¢ sobie uczucie Izabeli Leckiej. Niestety, przerwanie tego
cyklu, jak pisat William Butler Jeats w ,, Wizji”, rodzi chaos, z ktorego wyloni¢ mogq si¢ zarowno
dobro, jak i zto. W_przypadku Wokulskiego obickt jego uwielbienia okazuje sie by¢ daleki
romantycznemu ideatowi, a droga samego zalotnika prowadzi do upadku. Mimo to uczucie, jakie
Zywil do Izabeli Leckiej, otworzylo mu droge do wielu doswiadczen i bez wgtpienia wzbogacilo
doswiadczanie wlasnego czlowieczenstwa.

Wszyscy trzej przywolani bohaterowie przeiyli milosé, ktora zrodzila cierpienie
i poprowadzita ich do kleski. Mimo pesymistycznego wydiwieku tych historii, dostrzec moina, Ze
dotychczas spokojna tafla ich Zycia zostata zmgcona, ale warto byto kochaé, aby poznaé prawdziwe
oblicze ludzkiej natury, ktora lgczy w sobie wzloty i upadki. Szymborska w swoim ,,Prospekcie”
ostrzega przed ucieczkq od cierpienia, ktore stanowi nieodlgczng czes¢ nas samych. Parafrazujgc
stowa filozofa szkoly transcendentalistow, Henry’ego Davida Thoreau — lepiej wyciggngé z zycia
wszystko, co ma nam ono do zaoferowania, razem z jego Swiattem i cieniem, niz w godzinie Smierci
zrozumieé, ze t0, CO nazywalismy Zyciem, wcale nim nie bylo. (zapis oryginalny)

Przyktad 2. Nie warto kocha¢, poniewaz mito$¢ moze by¢ zrodtem cierpienia

Mitos¢ od zawsze byla uwazana za jedno z najpiekniejszych uczul, ktore czlowiek moze
przezy¢ w czasie swojej wedrowki zycia. Opiewana juz w Biblii jako ,, ... cierpliwa (...) taskawa” i
nigdy nieustajqca, takze dzisiaj dla wielu jest jedyng drogq do szczescia. Jednak nie daje ona
gwarancji uniknienia rozpaczy i trudnosci, a nawet moze stac sie ich zrodlem. Uwazam wiec, iz nie
wolno kochadé, jezeli milos¢ oznacza ryzyko cierpienia. Bowiem zgodnie 7 filozofiqg epikureizmu,
istotg naszej egzystencji jest osiggnigcie szczescia, co mozliwe jest poprzez pozbycie sie negatywnych
uczuc.

Po pierwsze, we fragmencie ,,Dziadow cz. 1V’ Adama Mickiewicza milosé¢ zostala ukazana
Jjako niszczgca sila, ktora, jak mowi Pustelnik, odbiera szczescie: ,kto milosci nie zna, ten iyje
szezesliwy”. |, Kochajgcy” pozbawiony zostaje rowniez spokoju ducha i jego dnie wypetnione sq
tesknotq. Bohaterowi pociechy nie dodaje takze wsparcie Ksigedza, poniewaz zakochany nie ma juz
nadziei na lepsze jutro. Niemozliwe dla niego jest zapomnienie o Ukochanej, mimo ze wie, iz nie bedzie
mu dane polgczy¢ si¢ z nig w doczesnosci. Poza tym Pustelnik jedyny koniec swojego cierpienia
dostrzega w Smierci: ,,(...) Chyba smiercig bole si¢ ukojq (...)”. Milos¢ odbiera mu nie tylko radosé,
ale przede wszystkim cheé zycia — pragnie on bowiem popetni¢ samobdjstwo. Przez nieszczescie,
ktorego doswiadcza, zostaje wyalienowany, nie jest rozumiany przez Ksiedza. Swojq milos¢ postrzega
jako kare, gdyz jego kochanka. ,, cudzym przykuta pierscieniem”. Z kolei o swoje cierpienie oskarza
literature romantyczng, ktora oderwata go od zycia i stworzyla w jego wyobrazni obraz idealnej
kochanki. Zmienita jego swiatopoglgd i postanowit ,,siegac¢ tam, gdzie rozum nie sigga”. I mimo ze w
koncu odnalazt mitos¢ swego zycia, sSciezki labiryntow ich zycia rozeszly sie i bohater utracit jqg na
wieki. Pustelnik dostrzega, iz milosé nie jest warta cierpienia, ktore nie sposéb uleczyé.

Z kolei Juliusz Stowacki w swoim dramacie ,, Kordian” réwniez przedstawia motyw cierpienia
z mitosci. Tytutowy bohater juz w wieku 15 lat poznaje smak rozczarowania, rozpaczy, ktorego
zZrodtem jest jego nieodwzajemnionego uwielbienia do starszej od niego Laury. Jego niewinne, czyste
uczucie zostaje odrzucone, dziewczyna traktuje go bowiem z matczyng troskqg polgczong z ironig.
Przez to miodzieniec nie widzi sensu swej egzystencji, jest dotknigety chorobg wieku i dokonuje
nieudanego zamach na swoje zycie. W pozniejszych latach Zycia spotyka sie z rozczarowaniem.
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Podczas pobytu we Wioszech, ma romans z Wiolettq, jednak proznosé kobiety uswiadamia mu, iz nie
warto kochaé, bowiem na swiecie nie istniejq bezinteresowne uczucia. Milosé dla tego romantyka
jest Zrodtem cierpienia, ktore odbiera mu szczescie mtodosci.

Ponadto rowniez Stanistaw Wokulski z powiesci Bolestawa Prusa pt. ,,Lalka” jest przykiadem
na to, iz cierpienie odbiera sens i wartos¢ milosci. Ow bohater od pierwszego wejrzenia zakochal sie
w pigknej arystokratce — Izabeli Leckiej. Aby zdoby¢ jej wzgledy kupiec wzbogacit sie¢ i wspierat jej
rodzing finansowo — poprzez wykupienie serwisu, przeznaczanie pokaznych sum na zbiorki w kosciele,
a takze zakupienie ich kamienicy za wygorowang cene. Niestety, Izabela byla obojetna na jego zaloty,
a zainteresowanie wzbudzalo w niej jedynie bogactwo Wokulskiego. Po licznych staraniach, kobieta
w koncu zgodzita sig na zareczyny. Jednak w czasie podrozy pociggiem, gdy Izabela rozmawiala
po angielsku ze swoim kuzynem Starskim o ich intymnym zblizeniu i zgubieniu podarunku
od Wokulskiego, ten nie wytrzymat, jego serce zostato rozdarte. Postanowit opuscié¢ pojazd i Zegnajgc
sie z Izabelg po angielsku, pokazal, iz rozumiat calq konwersacje. W tym momencie zycie Wokulskiego
stracito sens — na poczqtku probowat popetni¢ samobojstwo, kladgc sie na torach kolejowych, jednak
uratowat go Wysocki. Mezczyzna pogrqzyl sie w apatii, nie chcial wychodzi¢ z domu, nie odnajdowat
szczeScia w dawnych lekturach, ktore oskarzal, szczegolnie dzieta Mickiewicza, o swoje cierpienie. Nie
potrafil cieszyé sie rozmowami Z przyjaciolmi — Rzeckim, Szumanem. Mitos¢ przyniosta mu
cierpienie, ktore usmiercilo jego dusze. Zagadkq pozostajg takze, jego przyszle losy, ktore nie
wykluczajq popetnienia samobdjstwa przy wysadzeniu zamku w Zastawiu.

Podsumowujgc, sqdze, Ze uczucie mitosci nie jest warte i nie rekompensuje cierpienia,
ktorego czesto jest Zrodlem. Ukazujq to przyklady bohaterow: ,,Dziadow” cz. 1V, ,,Kordiana” oraz
nLalki”. Szczescie jest bowiem najistotniejszym celem, Itakg naszej doczesnej podrozy. A milosé,
ktdra przynosi cierpienie, odbiera radosé i pozbawia sensu ,ten prezent”, jakim jest jycie.

Warto zauwazyé, ze w obu rozprawkach do uzasadnienia odmiennej tezy wykorzystano te same
przyktady: fragment DziadOw cz. IV oraz Lalke Bolestawa Prusa. Bylo to mozliwe, bowiem autorzy
prac W rozny sposob zinterpretowali postawy bohateréw. Podstawg odmiennego ukierunkowania
interpretacji byt przyjety juz we wstepie kontekst, w ktorym odczytany zostat gldéwny problem
sformutowany w poleceniu. W pierwszej z prezentowanych rozprawek maturzysta siegnat po
zalozenia egzystencjalizmu i starat si¢ przekona¢, ze w mysl jego istoty doswiadczanie bolu stanowi
0 sile $wiadomos$ci wlasnego cztowieczenstwa. W drugiej pracy kontekstem byl romantyzm i jego
sposob doswiadczania nieszczg$cia, a przywolana we wstepie mys$l z Hymnu o milosci $w. Pawta
stanowila dla piszacego jedynie podstawe negatywnego odniesienia.

W obu wypowiedziach dokonano trafnego wyboru przyktadéw z innych tekstéw kultury, poddano je
whnikliwej analizie i, co watro podkresli¢, wlasciwie wykorzystano w funkcji argumentacyjnej. W obu
rozprawkach z pelng konsekwencjg zostal zrealizowany zamyst kompozycyjny, co znalazlo swoje
odzwierciedlenie w konsekwentnie formutowanych wnioskach czastkowych oraz obecnych
w akapitach wyktadnikach spdjnosci jezykowej, zarowno tranzycjach, jak 1 petnych sformutowaniach
wigzacych wywad z przyjetym zalozeniem.

Mocne i stabe strony maturalnych realizacji tematu 1.

Na uwage 1 podkreslenie zasluguje obszerny wybor tekstow kultury, po ktore siegneli zdajacy. Wielu
maturzystow odwolywato sie do szerszego kontekstu Mickiewiczowskich Dziadéw cz. IV,
wykorzystujagc znajomo$¢ catego dramatu w rozszerzeniu argumentacji. W wypowiedziach znalazty
si¢ rowniez odwotania do Dziadow cz. ITI, wskazujace na mitos¢ ojczyzny jako zrodto cierpienia
bohatera, zwigzang z nim postawe Konrada, potwierdzajaca, ze warto kocha¢ mimo cierpienia, bo to
doswiadczenie wzbogacajace i umacniajgce nasze cztowieczenstwo. Rowniez mitosne perypetie Jacka
Soplicy 1 nieszczesliwe ich nastepstwa stuzyly zdajacym jako argumenty w dowodzeniu stusznos$ci
wlasnego stanowiska. Wsroéd najczgsciej wykorzystywanych przykladow znalazly sie¢ historia
nieszczesliwej mito$ci Stanistawa Wokulskiego do Izabeli Leckiej z Lalki Bolestawa Prusa, uczucie
Wertera do Lotty z Cierpiern miodego Wertera Johanna Wolfganga Goethego, ale i mitosne
doswiadczenia Kordiana, tytutowego bohatera dramatu Juliusza Stowackiego. Do bardzo czgsto
podawanych przyktadéw nalezaty rowniez dzieje mito$ci Romea i Julii z tragedii Williama Szekspira
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0 tym samym tytule, chociaz tu bardzo rzadko piszacy radzili sobie z interpretacja historii obojga
bohateréw i funkcjonalnym wykorzystaniem jej jako argumentu uzasadniajgcego przyjeta teze.
W rozprawkach pojawialy si¢ takze rozwazania dotyczace matczynej milosci pelnej oddania, ale
czesto niosacej ze soba cierpienie. Tu maturzysci wybierali przyktady z Balladyny Juliusza
Stowackiego, Przedwiosnia Stefana Zeromskiego, ale takze wykorzystywali motyw Stabat Mater
Dolorosa obecny w Lamencie swigtokrzyskim i Dziadach cz. 1ll. (Pani Rollison). Oprécz tekstow
podstawowych w szkolnej edukacji, maturzysci siggali po przyktady z lektury wiasnej, po réoznego
rodzaju filmy, a nawet teksty piosenek hip-hopowych. Wsrdd filméw szczegolnie czgsto pojawiat sie
przyktad Titanica w rez. Jamesa Camerona.

Piszacy rozprawke problemowa dobrze i trafnie wybierali przyktady. Nie zawsze jednak potrafili
W sposéb wilasciwy formutowaé na ich podstawie argumenty. Brak umiejetno$ci wykorzystania
przyktadow w funkcji argumentacyjnej czegsto wigzatl si¢ z niefunkcjonalng realizacja zamystu
kompozycyjnego. Te dwa obszary umiej¢tno$ci wymagaja szczegdlnej uwagi w dydaktyce, zwlaszcza
ze to kluczowe kompetencje niezbgdne w dalszym ksztatceniu na poziomie akademickim.

Podane nizej przyktady obrazuja skale problemu.

Argumentacja z wykorzystaniem przykladu z Cierpienn _mlodego Wertera Johanna Wolfganga
Goethego

Przyktad 1. Uzasadnienie tezy, ze wato kocha¢, mimo Ze milo$¢ jest zrodtem cierpienia. Zaréwno
omoOwienie wybranego przyktadu literackiego, jak i funkcjonalne powigzanie go z tezg pozwalajg na
wyrazne jej uzasadnienie 1 wlasciwag, czytelng i przejrzysta realizacj¢ zamyshu kompozycyjnego.

J.W. Goethe réwniez opisuje dzieje bohatera przezywajqcego nieszczesliwg mitosé, w utworze pod
tytutem ,, Cierpienia mlodego Wertera”. Bohater ten jest bohaterem tragicznym. Cierpi 7 mitosci do
miodej dziewczyny Lotty, ktora jest zareczona z innym. Werter nie moze uwolnié¢ sie od uczucia, ktore
niszczy go od Srodka. Przezywa cudowne chwile z wybrankg aby zaraz péznej katowaé sie, wracajgc
do rzeczywistosci. Poczgtkowo Werter sam rozkochal w sobie dwie siostry, nie darzgc ich takim
samym uczuciem, nastepnie to on znalazi si¢ na miejscu siostr, cierpial.

Milosé bohatera byla tragiczna, zakonczona samobdjstwem. To wysoka cena za chwilowe
szczescie, kiedy to znajdowat sie u boku wybranki, lecz patrzgc z drugiej strony, 10 zZycie bez mitosnych
uniesien moze rownac sig zyciu bez zadnych uczuc, zyciu nudnemu i bez wigkszego sensu. \Werter
cierpial, ale kochal i nie mozna spisad jego Zycia na straty.

Przyktady 2. i 3. to typowy sposéb omdwienia problematyki tekstu Goethego. Dobry wybor nie idzie
tutaj w parze z dobrym poziomem argumentacji. Sposob omowienia ukazuje mitos¢ jako zrodlo
cierpienia, ale piszacy nie potrafi w sposob wlasciwy powiaza¢ przyktadu z teza. Nie dowiadujemy si¢
z wywodu, czy warto kocha¢ mimo cierpienia, czy nie warto. Wiemy jedynie, Ze bohater cierpi, nie
wiemy, co z tego cierpienia wynika, piszacy nie uzasadnia zadnej tezy.

(2.) Historia drugiego bohatera, ktérego wybratem to Werter z ksigzki ,, Cierpienia miodego Wertera”
JW. Goethe. Ten miody mezczyzna zakochuje sie w Lottcie. Uwaza jq za ideal, bratnig dusze.
Catkowicie traci dla niej glowe — nie przeszkadza mu fakt, ze Lotta ma narzeczonego. Probowat uciec
od tego uczucia, jednak nie byt w stanie. Milos¢ ta byla bardzo silna. Werter nie mogt sobie poradzié
Ztym, ze Albert i Lotta biorg slub. Postanowil popelni¢ samobdjstwo. Pozyczyt pistolety pod byle
pretekstem od Alberta, i wymierzyt sobie w skron.

(3.) Nastepnym argumentem potwierdzajgcym mojq teze bedzie utwor pt. ,, Cierpienia miodego
Wertera”. Tytutowy bohater jest zakochany w Lotcie. Mifos¢ dla niego jest rowniez calym swiatem.
Niestety jego ukochana odrzuca go i wybiera innego. Kobieta wyszta za mqz za Alberta. \Nerter nie
moglt sobie poradzi¢ z tym, co si¢ stato. Bohater postanowit odebracé sobie Zycie. Mitos¢ okazata sie
dla niego rodlem cierpienia, 7 ktorym nie mogt sobie poradzié.
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Takze zamieszczony w arkuszu egzaminacyjnym fragment Dziadow cz. IV stuzyl najczesciej jako
przyktad cierpienia, ktorego zrodtem byla milto$é, ale bardzo czesto nie stanowil argumentu
uzasadniajgcego stanowisko piszacego.

Przyktad 4. Omowienie problematyki fragmentu staje si¢ funkcjonalnym argumentem uzasadniajagcym
teze, ze warto kochaé¢, mimo cierpienia, jakie mito$¢ moze przynie$¢ czlowickowi.

Mitoscig petng cierpienia kochal Pustelnik w utworze Adam Mickiewicza pod tytutem ,,Dziady cz.
1V Bohater cierpial takie meki, ze postanowil zakonczyé swoj zZywot, jednak nie dokonat tego.
Pustelnik cierpial, co jest prawdq, jednak to cierpienie jest pozostatosciq po chwilach pieknych
| niezapomnianych. Bohater latal na skrzydiach mitosci niesiony, kochat calym sobq, oddal sig¢
uczuciu bez reszty. Bez tej miloSci nie zaznatby choé chwile szczescia, ktore jednak go spotkato.
Lepiej kochaé i cierpieé, niz nie zaznaé Zadnego glebszego uczucia.

Przyktady 5. i 6. zawieraja omoOwienie treSci fragmentu, pierwszy z nich omoéwienie wybiorcze,
z niefunkcjonalnym odniesieniem do biografii Adama Mickiewicza, drugi z przyktadow to omowienie
szczegdlowe z odwolaniem do wartosci chrzescijanskich. Zaden z nich nie stanowi argumentu
powiazanego z teza, kazdy z nich méglby zostaé uzyty jako przyktad do dowolnej tezy.

(5.) Bohater Mickiewiczowskich ,,Dziadow” to nieszczesliwie zakochany meiczyzna. Mickiewicz w
tym utworze opisuje swoj stan emocjonalny, gdyz nie mogt poslubi¢ ukochanej Maryli
Wereszczakowny. Mimo, iz byta to mitos¢ odwzajemniona, zakochanych roznito pochodzenie i status
materialny. Maryla wyszta za mqz za hrabiego Putkamera. Wracajgc do ,,Dziadéw cz. IV i do
bohatera, Pustelnik spiewa swojg piosenke, ktora jest wyrazem Zalu, smutku i tgsknoty za ukochang.
»,Za coS dla mnie tyle ulubiona? Za com z twoim spotkat sie wejrzeniem? Jedngm wybrat z tylu
dziewczgt grona, I ta cudzym przykuta pierscieniem.”

(6.)Jako pierwszy z nich porusze problem zawarty w zalgczonym fragmencie ,, Dziady cz. IV’ Adama
Mickiewicza. Mitos¢ Pustelnika do swojej ukochanej jest ogromna. Sam pustelnik wyraza swoje
uczucia stowami, ,, kto mitosci nie zna, ten zyje szczesliwy”. Bohater ma zranione serce, przez co staje
sig ogromnie nieszczesliwy. Jako jedyne rozwiqzanie z tej sytuacji widzi tylko samobdjstwo, jest na tyle
bezradny, ze chciatby odebraé sobie, to co ma najcenniejsze, a mianowicie Pustelnik chce odebrac
sobie zZycie. Mozna dostrzec tutaj potege uczucia, jakim obdarzyl ukochang osobe, takze ogrom
nieszczescia jakiego doswiadcza bohater. Do checi nie popelnienia tego czynu nie przekonuje go
nawet sam ksigdz, ktory probuje go uswiadomic, ze jego zachowanie nie jest zgodne z zachowaniem
chrzescijanina. Dla Pustelnika jego obowiqzki chrzescijanskie przestania nieszczescie, jakiego w tej
chwili doswiadcza.

W budowaniu toku argumentacyjnego nalezy szczegodlny nacisk potozy¢ na t¢ czes$¢ uzasadnienia,
ktora powinna wynika¢ z konieczno$ci odpowiedzi na pytanie: dlaczego? To pozornie niewinne
pytanie jest z reguly pytaniem najtrudniejszym i na nie najczg¢sciej nie potrafili odpowiadac
maturzy$ci. Warto zatem pamigta¢, ze nie wystarczy teza i przyklad, trzeba jeszcze w swoim
wywodzie uwzgledni¢ odpowiedz na pytanie ,,dlaczego?”, a zatem zapisac to, co powinno si¢ znalez¢
po spojnikach: poniewaz..., bowiem..., dlatego ze... .

Zdarzalo sie, ze piszgcy w posumowaniu odwolywali sie do podanych przyktadow i prébowali je
funkcjonalizowa¢ w zakonczeniu wypracowania. Byly to jednak rzadkie rozwigzania, bowiem
podsumowania miaty z reguly charakter ogolnych rozwazan o przyczynach cierpienia (zdrada,
zyciowe przeszkody) lub jego skutkach (samobojstwo, ucieczka od zycia).
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Interpretacja tekstu poetyckiego
Temat 2. ,,Zinterpretuj podany utwdr. Postaw teze interpretacyjng i uzasadnij ja. Twoja praca
powinna liczy¢ co najmniej 250 stow” zawieral polecenie interpretacji wiersza Zbigniewa Herberta

Datem stowo.

Wymagania i sposob ich realizacji

Podstawa rozwigzania zadania jest nieukierunkowana interpretacja tekstu poetyckiego. Piszacy
powinien sformulowaé tez¢ lub hipoteze¢ interpretacyjng wyrazajaca nadrzedny sens utworu
i uzasadni¢ jg argumentami, ktére wynikaja z odczytania sensu utworu, zawierajg elementy
sfunkcjonalizowanej analizy oraz kontekstdw interpretacyjnych (np. historycznoliterackiego,
historycznego, biograficznego, filozoficznego, kulturowego) poglebiajacych odczytane sensy tekstu
poetyckiego.

Koncepcja odczytania wiersza przede wszystkim musiata by¢ niesprzeczna z utworem, powinna tez
uwzglednia¢ zardwno znaczenia dostowne, jak i niedostowne (sensy symboliczne, metaforyczne,
ironiczne...), ktore nalezato potgczy¢ w spdjng catosé.

Przyktady interpretacji zamieszczone ponizej to szczegodlnie interesujace, chociaz odmienne w SWojej
realizacji wypowiedzi maturalne.

Przyktad 1. Interpretacja wiersza koncentruje si¢ wokot sity sprawczej stowa.

Wiersz pt. ,,Dalem stowo” Zbigniewa Herbert jest swego rodzaju osobistg rozprawg nad
znaczeniem stow. Zycie stawia czlowieka przed koniecznoscig podejmowania decyzji, skladania
obietnic. Nie jest to jednak proste — wigze si¢ z trudem przyjecia konsekwencji , ktore mogq diugo sie
,,clggngé”’, a nawet cigzy¢. Stowo ma ogromng moc sprawczg, czego doswiadczyt podmiot liryczny.

Wspolczesny poeta, czesto korzystajgcy ze zdobyczy kultury antycznej, tym razem przyjrzat sie
bardziej jezykowi — kluczowy wyraz wiersza (,stowo”) moze bowiem (7 jezykowego punktu widzenia)
oznaczaé — znak jezykowy majgcy jakies znaczenie, wypowiedz, mowe, wreszcie — obietnice. Wiasnie
w tym znaczeniu ,,stowo” funkcjonuje w utworze Herberta.

Podmiot liryczny jest dojrzatym mezczyzng snujgcym refleksje nad wltasnym doswiadczeniem
wStowa”. Poznal on jego wartos¢. Przyznaje, ze juz kiedy byt mtody, gleboko w swojej swiadomosci
wyczuwal znaczenie stowa. Wlasny rozsqdek podpowiadat mu, Ze obietnic nie powinno si¢ skitadaé
pochopnie, bez namystu. Pomimo tego, Ze stowa sq oczywistq codziennosciq, nie sq zupelnie zwykie,
rutynowe, rozpisane wraz ze scistymi oznaczeniami, jak w rozkladzie jazdy.

Jest to iréodlem wahania i odwlekania. Podmiot uciekal od powiedzenia ostatecznego stowa,
podjecia decyzji do ,,po maturze / po stuzbie wojskowej / kiedy zbuduje dom” — trwalo to dtugo, zanim
wreszcie zrobit ten krok. Stowo mialo dla niego ogromng moc — nie chcial, by zostato niedotrzymane,
pragngl raczej czasu, jeszcze wigcej i wigcej.

Jednak zycie go nie daje — stawia ludzi przed koniecznosciq ,,dawania stowa”. Mezczyzng
wyrwato z letargu niegotowosci ,,oslepiajgce teraz”. Poprzez paraleliczne sformutowania opowiada,
ze nie bylo granicy czasu na ,,przedtem” i ,,potem”, musial podjqc decyzje w naglej chwili — wiec dat
stowo. Porownuje stowo do petli na szyi — nieuchronnych konsekwencji, tak jak nieuchronna jest
Smier¢. Obietnice sq dla niego wrecz ostateczne — jak ostateczny jest Sqd Bozy. Jest w tym pewna
intuicja, ze o wartosci stowa informuje cztowieka sam Bog — biblijne stworzenie Swiata z Ksiegi
Rodzaju dokonato si¢ wiasnie przez wypowiedziane stowo (,, Powiedziatl Bog (...) a oto stalo si¢”). Ma
ono niewgtpliwie moc sprawczq. Tak dobrg, jak i zlg. Ponadto w Ewangelii wediug sw. Jana
dowiadujemy sie, ze sam Bog jest Stowem i byt nim od poczgtku (., Na poczqtku bylto Stowo, a Stowo
bvto u Boga i Bogiem byto Stowo”).

Niekiedy, w chwilach ,,kiedy wszystko Staje sie lekkie”, chwilach przestoju i refleksji, podmiot
liryczny chetnie cofnglby zloione obietnice. W grze stownej, kalamburze, nawet (ponownie) daje
stowo zapewniajgce o gotowosci odwolania poprzedniego. Chwila ta jednak nie trwa dlugo, nie ma
nieskonczenie dlugiego czasu na rozmyslania, natomiast zauwaza, Ze postac tego swiata przemija —
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ludzie krajobrazy sie zmieniajg, czas z calg swq barwnoscig. Pomimo tej zmiennosci wszelkich
aspektow Zycia — dane stowo ,,ugrzezlo w gardle” — swiadomosé konsekwencji nie przeminela. Wciqz
thwi w umysle, jest wyczuwalna, tak jak styszalna jest samogtoska ,,0” w calym utworze. Poprzez
instrumentacje zgloskowq wiersz oddaje charakter ciggtego powracania obietnic, ktore ztozylismy, do
naszej Swiadomosci. Jako utwor bezrymowy wprowadza odbiorce w stan zadumy i lekkiego niepokoju
— zacheca do analizy wiasnych stow. Crlowiek, szczegolnie w sprawach waznych, jak mitos¢, stuzba
wojskowa, kaptanska, winien baczy¢ na konsekwencje swoich wyborow.

Podsumowujgc mojg wypowiedz, stwierdzam, ze stowo ma niepodwazalng moc sprawczq. Raz
wypowiedziane, moze zostac¢ zakorzenione w Swiadomosci i diugotrwale (nawet stale) by¢ cieiarem.
Czlowiek nie ma na to az tak duzego wplhywu — Zycie niejednokrotnie stawia przed koniecznoscig
podejmowania decyzji, bez mozliwosci namystu. Nastepnie trzeba zZyé z dreczqecym uczuciem,
Swiadomoscig nastepstw, ktore nie mija, pomimo zmian w Swiecie, poznawanych ludzi. Jest to
nieodlgczny element ludzkiego losu.

Przyktad 2. to propozycja intertekstualnego odczytania znaczen wpisanych w wiersz Zbigniewa
Herberta, stawiajgca w centrum rozwazan poete jako dysponenta stowa oraz twoérczy i moralny
wymiar operowania stowem i jego znaczeniem.

Stowo, jako najwyisza, nieprzemijalna wartosé, bedgca darem niewyjasnianym
i nieodrzucanym, jest dla artysty takie niezwyklym cigiarem. Misja, ktorq poprzez odpowiednie
uzywanie stowa, musi wykona¢ w ciggu swojego Zycia artysta, jest automatycznie jego ziemskim
wyrokiem.

Wiersz Zbigniewa Herberta pt. ,Dalem stowo” — stanowi charakterystyczng dla jego
moralizatorsko-dydaktycznej tworczosci, swoistq prébe wyttumaczenia, jak istotne dla artysty — poety
jest tytultowe stowo. Poprzez zastosowanie najprostszych srodkow (wolna kompozycja pozbawiona
rymow, a takze metaforyczne przedstawienie waznej istoty stowa w potocznym frazeologizmie ,,dac
stowo”), wiersz o stosunkowo cigzkiej dydaktyce, staje sie dla odbiorcy przystepnym w odbiorze.
Takze trzy pierwsze strofy sq zgodne z tym zalozenmiem — opisujq prozaiczne, codzienne sytuacje
podmiotu lirycznego i kolejne etapy jego Zycia, podczas ktorych zagadnienie ,,stowa” wydawato sie
by¢ jeszcze odlegtym. Dopiero czwarta strofa odkrywa przed nami wlasciwe znaczenie utworu —
nieokielznang
i niemozliwg do opanowania nature stowa, ktore bez wzgledu na czas i miejsce, nalezy ,,daé”
i ,wybra¢”, pomimo swej niedojrzatosci (,,bylem bardzo miody”). To wlasnie ono i plyngca za nim
misja odpowiedniego postugiwania si¢ nim, nadajq prawdziwy sens istnieniu artysty, a co za tym
idzie, takze kreowania przy jego pomocy rzeczywistosci wokol. Wspomniany jednak sens istnienia, z
natury rzeczy musi by¢ okupiony ludzkim wysitkiem. Porownanie stowa do ,,petli na szyi”, czy tez
., ostatecznosci” symbolizuje przeznaczenie, na ktore artysta nie ma wplywu. Narzucony z gory dar,
mimo swej olbrzymiej wartosci, jest cigzarem, z ktorym az do samego konca artysta — poeta bedzie
musiat si¢ mierzy¢. Ten sam motyw mozemy odnalezé w tekscie Bolestawa Lesmiana pt. ,, Poeta’.
Kreowany tam wizerunek artysty rozdartego miedzy dwoma swiatami — ludzkim, ktéry wymaga od
niego racjonalnego podejscia, i tym lirveznym — wymagajgcym cigglej kontemplacji nad literackg
rzeczywistoscig — idealnie wpisuje sie w Kreowany przez Herberta. Podmiot liryczny w utworze
Lesmiana, mimo iz zdaje sobie sprawe z niedostatku, jaki cigzy na jego rodzinie (zZonie i dzieciach
cierpigcych glod), nie potrafi znalez¢ zadnego rozwiqzania. Jest on niezdolny do jakiegokolwiek
ludzkiego zajecia — jego przeznaczeniem jest pisaé. Nawet interwencja ambiwalentnego Boga — ktlry
,USmiecha sie i piesciq grozi jednoczesnie”, nie skutkuje zmiang podejscia do zycia poety. Swiadomy
nieszczesé, za ktore jest odpowiedzialny — bezsilnie ,,poddaje si¢” stowu — jedynej wartosci, jakg zyje,
skazujgc tym samym siebie i swoich najblizszych na dalsze cierpienie. Tym jednak rozni si¢ podmiot
liryczny u Herberta, zZe posrod codziennego , lirycznego zgietku”, miewa momenty ludzkiej
Swiadomosci — Swiadomosci nie tylko wzgledem Swiata, w ktorym Zzyje, lecz takze wzgledem samego
siebie. W rzadkich sytuacjach pewnego wewnetrznego spokoju, gdy ,, wszystko staje si¢ lekkie”, przy
pomocy blyskotliwego zabiegu jezykowego, podmiot liryczny przyznaje sie, ze , stowo daje, chetnie
bym cofngl dane stowo” Brzemie, ktore nosi — niejednokrotnie wydajqce sie zbyt ciezkim — jest jednak
brzemieniem nie do porzucenia.
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Ostatnigq strofe Herbert poswieca refleksji nad krotkotrwaloscig Zycia doczesnego, ktora
stanowi takZe pytanie o sens ludzkiego istnienia. Odpowied? na nie mozemy znalezé w Wierszu
Kazimierza Przerwy Tetmajera pt. ,,Eviva I’arte”, gdzie autor — w sposéb dekadencki — kontrastuje ze
sobg byt ludzki i byt artystyczny. Odrzucajgc swiadomosSé nieuchronnego konca, a co za tym idzie,
takze bedgc w zgodzie z mtodopolskim duchem epoki — podmiot liryczny okresla swoje wlasne zycie
zyciem, ktore jest ,,splunigcia niewarte”. Pomija role pienigdza i statusu spofecznego w zyciu artysty,
wystawiajqc na pierwszy plan stawe, bedqcq w tekscie symbolem niesmiertelnosci. To wtasnie ona jest
sensem pisania - dzieki niej imie artysty staje sie wieczne, a jego pidro ponadczasowe. Ten sam motyw
exegi monumentum mozemy takze — w domysle — odnalez¢ w tekscie Herberta, z tq jednak roznicg, iz
dotyczy przede wszystkim stowa, nie cztowieka. ,,Stowo ugrzezlo w gardle” — to spuscizna artysty jest
zatem wieczna, a nie on sam; ta ironictna puenta stanowi takie klamre kompozycyjng tekstu
i wlasciwy koniec podrozy podmiotu od miodosci (,bylem bardzo miody”) ai po smieré (,trwa to
krotko”, ,,mijajg ludzie”).

Utwor Zbigniewa Herberta, nasqczony jego charakterystyczng prostotq i literackim
minimalizmem, jest przede wszystkim wewnetrzng rozterkq artysty nad swoim — nierzadko brutalnym
— powolaniem . Misjq, ktorq przez cate swoje Zycie wykonuje — przekresla w duzej mierze jego
ziemskq, ludzkq istote, skazujgc jego i jego najblizszych na cierpienie. lroniczny podmiot liryczny,
postugujgc sie stowem, jak narzedziem, niezauwaZalnie sam stal si¢ dlutem w jego ,rekach” —
catkowicie mu podporzgdkowanym. Mimo talentu i stawy skazany jest na te samq co inni cztowieczq
Smierc.

W obu zaprezentowanych interpretacjach odczytanie wiersza koncentruje si¢ na roli stowa jako
czynnika sprawczego, decydujacego o ludzkiej egzystencji i jej moralnym wymiarze. Rézne to jednak
odczytania, mimo ze podstawa kazdego z nich jest wnikliwa lektura tekstu Zbigniewa Herberta.
Pierwsza realizacja koncentruje si¢ wokot moralnej odpowiedzialnosci za dane stowo i1 dotyka spraw
ostatecznych w wymiarze uniwersalnym, ktory poglebiony zostal odwotaniem do kontekstu
biblijnego. Autor drugiej interpretacji zaproponowat odczytanie wiersza Herberta jako swoistego
credo poety, dotyczacego twoérczosci poetyckiej, sprawczej mocy stowa, ktérego uzycie wymaga
moralnej odpowiedzialno$ci, ale ktére to stowo zapewnia poecie niesmiertelno$¢ mimo $miertelnej
cielesnosci samego tworcy. Uwage zwraca w tym odczytaniu sposob realizacji zamystu
kompozycyjnego, ktérego podstawe stanowi intertekstualne czytanie tekstu, objasnianie znaczen
w wierszu Herberta poprzez znaczenia w innych tekstach literackich.

Mocne i slabe strony maturalnych realizacji tematu 2.

Wielo$¢ mozliwosci odczytania sensu wiersza Zbigniewa Herberta otwierata maturzystom drogg do
ciekawych propozycji jego interpretacji. Poglebienie interpretacji sensu wiersza Herberta piszacy
osiaggali dzieki wykorzystaniu kontekstu tworczosci samego poety, szczegélnie refleksji etycznej
obecnej w wierszach z Panem Cogito w roli moralizatora, odwotaniom do tekstdw tematycznie
zwigzanych z ars poetica, a takze do problematyki moralnej w ogéle. Wérod najlepszych wypowiedzi
znajdujg si¢ propozycje interpretacji wiersza Herberta, w ktorych daje si¢ obserwowac odejscie od
strukturalizmu. Naleza do nich interpretacje, w ktorych piszacy siggaja po semiotyke, starajac si¢
odczyta¢ symboliczne funkcje znaku jezykowego, czemu sprzyjata problematyka wiersza Dafem
stowo, zdarzaja sie¢ odczytania intertekstualne (przyktad 2.). Nie naleza réwniez do rzadkosci
propozycje hermeneutycznego odczytania wiersza (przykltadowy fragment interpretacji znajduje si¢
ponizej). Pozwalaly one piszacym na poglebiong refleksj¢ zwigzang z wlasnymi postawami
zyciowymi maturzystow.

Przyktad 3. to hermeneutyczne odczytanie wiersza Herberta z wykorzystaniem kontekstow
kulturowych.

Wstrzgsajgcqg cechq poezji, oraz sztuki w ogdle, jest mozliwosé odwzorowania nawet
najbardziej skomplikowanych przezy¢é wewnetrznych. Pomimo tej predyspozycji, potrzeba
mistrzowskiego piora, aby wydoby¢ z czytelnika autorefleksje jak i zaangaiowaé go emocjonalnie w
obcowanie z utworem. Posrod polskich poetéow warsztatem takim dysponuje na pewno Zbigniew
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Herbert. Wiersz ,,Datem stowo” jest idealnym przykiadem jego umiejetnosci zamykania rozleglych
rozwazan w stosunkowo niewielkiej formie. Herbert pochyla si¢ w nim nad emocjami towarzyszgcymi
podejmowaniu trudnych decyzji, zardwne obawie przed konsekwencjami, jak i Zatowaniu ich
nastgpstw. Dostajemy tu wiec pelnowymiarowy portret czlowieka w kontekscie pojedynczego
wyboru, ktory bezpowrotnie zmienia jego Zycie. [ ...]

O osobie mowigcej w wierszu dowiadujemy sie niewiele, swojg mtodos¢ przed dokonaniem
wyboru i Zycie po nim opisuje w taki sposob, ze moze ona dotyczy¢ kazdego meiczyzny (,,po maturze//
po stuibie wojskowej”). Zabieg ten ma na celu zapewne utoisamienie si¢ 7 bohaterem. Nie
doszukiwatabym sie tu przesadnej paraleli z ,,Panem Cogito” autorstwa Herberta. ,,Datem stowo”
catla swojq materig, niebezposrednio prowokuje czytelnika do autorefleksji nad wlasnymi wyborami.

[-]

Trudno, zwilaszcza mlodym osobom, nie czué pelnej jednosci 7 bohaterem wiersza. Obawa
o przysztosé i strach przed konsekwencjami jest w ich przypadku szczeg6lnie obecny. Mysle, ze
dobrze obrazujq to wydarzenia z drugiej potowy XX wieku w Stanach Zjednoczonych, kiedy to doszto
do powaznego konfliktu miedzy generacjq rodzicow a generacjq doroslejgcych dzieci. Powodem byt
drobnomieszczanski model zycia oparty na kulcie pienigdza, ktory dla starszego pokolenia byt
oddechem po krwawej wojnie i czasem stabilizacji. Mtodzi buntownicy szukali swojej drogi w swiecie
sztuki, Zyjgc bez pieniedzy w artystycznych bohemach. Nazwani zostali bit generation a ich
przewodnikiem zostat Jack Kerouac, ktory w ksigzce ,,On the road” (,, W drodze”) przedstawit swoje
zycie pelne poszukiwan celu, mitosci i zrozumienia. Dla pokolenia zagubionej mtodziezy powiesé¢ ta
stata sie biblig. [...]

»Datem stowo” to utwor, ktorego odbior powinien byé wysoce subiektywny, odnoszqcy sie do
doswiadczen prywatnych czytelnika. Herbert nie nawotuje do absolutnego dystansu emocjonalnego
wzgledem wszystkiego i wszystkich. Jego postulatem jest raczej Swiadomy wybor 1 akceptacja jego
konsekwencji. Ostatni wers utworu jest otwartq tajemnicq. Dane stowo ugrzezto, a wigc nie pozwala
sie wiecej wystowi¢ — zostato na zawsze. Wilasnie z danych stow sklada si¢ nasze gycie i to one sq
miarq naszego czlowieczenstwa.

Do stabych stron realizacji tematu 2. nalezy niewatpliwie kompozycja. Piszacy najczesciej nie
radzg sobie z porzadkowaniem argumentacji. Czgsto sprowadzajg ja do prostego odtworzenia tresci
wiersza z zachowaniem jego linearnego zapisu. Nadal pojawiaja si¢ dychotomiczne opisy struktury
tekstu, ktorych razgca niefunkcjonalno$¢ rzutuje nie tylko na poziom argumentacji, ale zakloca
rowniez kompozycje.

Dzielo podzielone jest na siedem zwrotek o roznej ilosci wersow. Napisane jest w pPierwszej
osobie liczby pojedynczej. Autor postuguje sie roznymi srodkami stylistycznymi. W tekscie mozemy
znalez¢ nie tylko epitety takie jak ,, kolorowe obrecze czasu”, czy ,,bardzo mlody”, ale rowniez
zauwazamy przenosnie ,,kiedy wszystko staje si¢ lekkie przechodzi w przezroczystos¢ mysle sobie...”,
,,czas eksplodowal”. W czwartej zwrotce autor uzyl takze powtorzen ,,nie bylo juz przedtem, nie byto
juz potem”.

Mankamentem wypowiedzi bylo takze pomijanie kontekstow interpretacyjnych, co wykluczato
maksymalng ocen¢ uzasadnienia przyjetej koncepcji odczytania tekstu. Bylo nim réwniez
niezrozumienie istoty kontekstu interpretacyjnego, ktory poglebia¢ powinien odczytywane sensy
interpretowanego wiersza, a czesto stanowil proste odwotanie do innych tekstow kultury
podejmujacych ten sam problem, czy motyw, mimo ze jego realizacja w przywotywanych tekstach
kultury w Zaden sposob nie pozwalata poglebi¢ odczytania wiersza Herberta.

Zdarzaly si¢ wérod interpretacji falsyfikacje tekstu, czyli takie odczytania wiersza Dafem stowo, ktore
nie uwzgledniaty sensow przenosnych utworu, informacji wynikajacych ze znaczenia stow, zwigzkow
wyrazowych i kompozycji tekstu. Piszacy odczytywali je tylko na poziomie dostownym.

Przykladowe falsyfikacje tekstu Herberta

Przyktad 1. — odczytanie wynika z dostownego rozumienia znaczenia petli na szyi.
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Praktycznie od poczgtkow literatury i sztuki Smier¢ byla tematem czesto poruszanym
W tworczosci. Za pomocq sztuki ludzie probowali wytlumaczyé sobie Smieré, czyli jedng z rzeczy, ktora
zawsze nas przerastata. Zbigniew Herbert w swojej tworczoSci rowniez nie omijal tego tematu.
Porusza go na przyklad w tekscie ,, Datem stowo”. Na podstawie tego tekstu mozemy wysnuc teze, iz
kazdy czlowiek w dniu swoich narodzin deklaruje swojq smieré. [...]

W czwartej strofie podmiot liryczny wskazuje nam, ze czas nie jest do ustalenia przez niego ani
przez nas. Smier¢ przychodzi i nie mozemy wybraé terminu. Nie istnieje juz nic dalej ani wezesniej dla
umierajgcego.

Dopiero w pigtej strofie podmiot liryczny doktadnie wyjasnia nam, czym jest to dane stowo.
Pokazuje smierc jako petle na szyi.

Przyktad 2. — oczytanie wiersza jest zardwno sprzeczne z sensem tekstu, jak i mozliwym kontekstem
biograficznym.

Teza: Herbert w swoim wierszu usprawiedliwia wudzial podmiotu lirycznego w Powstaniu
Warszawskim.

Wiersz Zbigniewa Herberta rozprawia sie¢ wyrzutami sumienia podmiotu lirycznego, ktory
probuje usprawiedliwi¢ swoj udziat w Powstaniu Warszawskim, wyttumaczy¢ swoj tok rozumowania
oraz opisac¢ swoje chwile podczas walki. Utwor ten napisany jest przez poete pokolenia Kolumbow,
dlatego, chociaz nie ma tego bezposrednio w tekscie, czytelnik moze szybko wywnioskowad, ze czyta
o zdarzeniach Drugiej Wojny Swiatowej, poniewaz jest ona gléwnym motywem dziel tego autora.
Dodatkowo, zastosowana nazwa ezopowa sugeruje, zejest to okres powstania, gdyz mowi on
o bombardowaniu Warszawy za pomocq stow ,,czas eksplodowat”.

Warto zwroci¢ szczegdlng uwage na sposéb komponowania interpretacji. Nie ma wyraznego rygoru
kompozycyjnego, ale przyjeta koncepcja interpretacyjna wskazuje obszary tekstu, ktore powinny
zosta¢ poddane analizie. Piszacy powinien je wyraznie okresli¢ i budowaé¢ wokot nich swoje
rozwazania. Druga umiejetno$¢, ktorg warto ¢wiczy¢, to budowanie takiego toku wywodu, w ktérym
elementy analizy stanowig ilustracje dla poprzedzajacej je ogolnej konkluzji interpretacyjnej, albo
odwrotnie, kolejne obserwacje analityczne staja si¢ podstawa wnioskowania interpretacyjnego.

Egzamin pisemny na poziomie rozszerzonym

Zadania egzaminacyjne na poziomie rozszerzonym sprawdzaly umiejetno$¢ analizy i interpretacji
poréwnawczej tekstow literackich oraz interpretacji tekstu teoretycznego, atakze umiejetno$é
tworzenia wlasnego tekstu. Maturzysci mieli do wyboru dwie rozne formy wypowiedzi: wypowiedz
argumentacyjng, ktéra mogta przybra¢ forme rozprawki, szkicu krytycznego lub eseju oraz
interpretacj¢ porownawczg dwoch utworow literackich. W przypadku wypowiedzi argumentacyjnej
przedmiotem interpretacji byt tekst Jana Parandowskiego Tworzywo literackie. Natomiast
przedmiotem interpretacji pordwnawczej bylty dwa teksty epickie, fragment opowiadania Brunona
Schulza Genialna epoka oraz fragment powiesci Tadeusza Konwickiego Bohin. Kazda z wybranych
przez maturzyste form musiata spetnia¢ wymagania stawiane dtuzszej wypowiedzi, w ktoérej zdajacy
zobowigzany byt do wykorzystania innych tekstow kultury (wypowiedZ argumentacyjna) lub
odwotania si¢ do szerszych kontekstdow interpretacyjnych (interpretacja poréwnawcza).
Wypracowanie maturalne powinno by¢ poprawne merytorycznie, w sposob logiczny i spojny
realizowaé¢ zamyst kompozycyjny zaproponowany przez piszacego, powinno by¢ wypowiedzig
poprawng pod wzgledem stylistycznym i jezykowym. Powinno takze spetnia¢ wymaganie stawiane
dhuzszym wypowiedziom, czyli liczy¢ minimum 300 stow. W wypracowaniach krdtszych oceniano
jedynie zaprezentowane stanowisko piszacego, poziom jego uzasadnienia i poprawno$¢ rzeczows.
Pozostale kryteria nie podlegaty ocenie.
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Wypowiedz argumentacyjna na poziomie rozszerzonym

Temat 1. Okresl, jaki problem podejmuje Jan Parandowski w podanym tek$cie. Zajmij
stanowisko wobec rozwiazania przyjetego przez autora, odwolujac si¢ do tego tekstu oraz do
innych tekstow kultury. Twoja praca powinna liczy¢ co najmniej 300 stow.
Przedmiotem interpretacji byt tekst Jana Parandowskiego Tworzywo literackie.

Wymagania i sposob ich realizacji

W tej formie wypowiedzi sprawdzane byly umiejetnosci analogiczne potrzebne do napisania
rozprawki problemowej na poziomie podstawowym. Poziom trudnosci byt jednak znacznie wyzszy
i mial ztozony charakter. Maturzysta mierzy? sie przede wszystkim z czytaniem i rozumieniem tekstu
o charakterze naukowym, co sprawialo, ze musial si¢ wykaza¢ umiejetnoscig lektury tekstu
argumentacyjnego. Drugi prog trudnos$ci wiazal si¢ zkonieczno$cia samodzielnego odczytania
problemu, ktory formutuje autor tekstu poddawanego interpretacji. Tu pojawialy sie¢ trudnosci
dwojakiego rodzaju. Dobrze rozpoznany i okreslony problem wymagal przede wszystkim
rozroéznienia, co jest tematem tekstu, a co problemem, jaki rozwaza autor. Sam tytut tekstu, Tworzywo
literackie, wskazywatl, co jest tematem szkicu Jana Parandowskiego. Maturzysta uwaznie czytajacy
tekst musial natomiast okresli¢ problem gtéwny, ktorym w tekScie byt sposdb siegania po inspiracje
i tematy dziel przez tworcow, przy wstgpnym zatozeniu, ze to przede wszystkim literatura ma
nieograniczone mozliwosci korzystania ze wszystkiego, co ma do zaoferowania otaczajgca nas
rzeczywistos¢, a rolg tworcy jest umiejetne z tego korzystanie. Parandowski formutowat swoje
uzasadnienie stanowiska, czgstokro¢ odwotujac si¢ do metafor i ré6znorodnych przyktadow znanych
cho¢by z mitologii, zatem zdajacy, aby sformutowaé swoje stanowisko wobec stanowiska autora
i dodatkowo uzasadni¢ je odwotaniami do innych tekstow kultury, musial wykona¢ szereg operacji
mys$lowych, ktore pozwolity to zadanie zrealizowac.

Zamieszczony ponizej przyktad w sposob zwiezly, ale przejrzysty i konsekwentny realizuje wszystkie
wymagania stawiane tej formie wypowiedzi na poziomie rozszerzonym. Autor nie tylko rozpoznat
problem, ale dokonatl jego ciekawej interpretacji, odwotujac si¢ do rozmaitych zrodel natchnienia
tworczego w roznych epokach. Uwzglednit przy tym specyfike sztuki pisarskiej i innych sztuk i, o ile
zgodzit si¢ ze stanowiskiem Parandowskiego, ze wszystko moze stanowi¢ inspiracj¢ tworczg, a tylko
od artysty zalezy, co wykorzysta jako temat swojego dzieta, uznat, Ze nie jest to jedynie wtasciwosé
literatury. Stanowisko to uzasadnit podanymi przez siebie argumentami formutlowanymi na podstawie
wybranych przyktadow, dowodzac, ze sztuka w swojej istocie jest synkretyczna, bez wzgledu na to,
czy inspiracje tworcze ptyng z rzeczywistosci, czy tez z niej samej.

ArtySci od zawsze szukali Zrodet natchnienia oraz inspiracji. Jedni zwracali sie inwokacjq do
muz czy bostw, czemu w roznych epokach towarzyszyly rozne inspiracje tworcze. I tak w starozytnej
Grecji opiekunem sztuki byl Apollin, i to na jego czes¢ tworzono peany, a Sredniowiecznym tworcom
przyswiecalo zachowanie anonimowosci i kierowanie sie zasadq ,,Ad maiorem Dei gloriam”,
w podziece za Bozq opicke i talent. Z kolei dla romantykow niewyczerpanym zrodtem natchnienia byla
wielka, nieskonczona, zarliwa mitos¢ i to o niej najchetniej pisali. Inni doznawali olsnienia, a jeszcze
inni czerpali pomysty z tego, co juz stworzone. Specyfika epoki nie musi jednak wptywac na tematyke
dzieta literackiego, a inspiracje mogq ptynq¢ z roznych zrédet, czasem sq one blahe, czasem wznioste.
Zdaniem Jana Parandowskiego dla pisarzy istnieje niewyczerpywane Zrodlo tematow, ktore majg
moZzliwosé podejmowaé. Mogq oni czerpaé¢ pomysly 7 calego wszechswiata. Wszystko moZe staé sie
tworzywem literackim. Warto zastanowié sig, czy rzeczywiscie istnieje nieskonczenie wiele
mozliwosci do szukania inspiracji, a jesli tak, to czy dotyczy to wylgcznie literatow?

Jan Parandowski, sam bedgc twércqg, w tekscie pt. “Tworzywo literackie” przedstawia
,zwyktemu” cztowiekowi punkt widzenia artysty. Uswiadamia czytelnika, Ze pisarz jest bacznym
obserwatorem Swiata, wszystko go ciekawi, a najdrobniejsza rzecz, na kiorg nikt nie Zwraca uwagi,
moze by¢ poczgtkiem najwigkszego w dziejach ludzkosci utworu. Przez organoleptyczng selekcje
materiatu dostarczanego mu ze wszystkich stron, tworzy monumentalne dzieta. Caly swiat jest dla
niego swoistym ,,placem zabaw™. Kiedy chodzi o sztuke literackq, nie ma dla poety wlasnosci
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prywatnej, ludzkiej intymnosci. Mamy tu jednak do czynienia ze specyficznym rodzajem ,, korsarstwa”,
bowiem tworca jest w pewnym sensie ztodziejem-koneserem, nie interesujq go szkietka i blyskotki, on
czeka na prawdziwy diament. Parandowski takie wilasnie dziatania literatow obrazuje postawq
Odyseusza, ktory odrzucal wszystkie dusze jakie do nieqo przychodzity, poniewaz czekatl on na jedng,
konkretng zmarlq osobe i zadna inna nie mogia jej zastgpic. Tak samo gdy pisarz ,,upatrzy” sobie
jakas wizje, to nic nie stanie mu na przeszkodzie w jej realizacji. Dla Jana Parandowskiego zjawisko
to odnosi si¢ wylgcznie do ludzi tworzgcych pismienne dziela.

Sceny Zycia codziennego, ktore mogq stac¢ sie zrodiem inspiracji dla innych, zostaly
przedstawione w opowiadaniu Marka Hlaski pt. ,Sliczna dziewczyna”, pochodzqgcym ze zbioru
., Pierwszy krok w chmurach”. Mezczyzne toczqgcego spor z kobietq mija wielu przechodniow.
Zwracajg oni uwage na pare, ale kazdy widzi w nich co innego i kazdy ma inne przemyslenia. Zadna z
tych osob nie zna ich sytuacji, ale we wilasnych glowach tworzq nowe historie, ktore kazdy z nich
mogtby uzewnetrzni¢ na swoj sposob. Tak jak refleksje (ktore wytworzyli na widok pary miodych
ludzi) sq dla nich indywidualne, tak forma sztuki mogqgca postuzy¢ przedstawieniu ich mysli jest rozna
i nie musi ograniczac sie wylgcznie do poezji.

Sztuka moze wzajemnie sie uzupetnial, tak jak i moze czerpac inspiracje z samej siebie. Peter
Bruegel (starszy) stworzyt obraz pt. , Walka Wielkiego Postu z karnawatem”. Zainspirowat nim
wspolczesnego nam piosenkarza i kompozytora — Jacka Kaczmarskiego, ktory napisal piosenke pt.
., Walka postu z karnawatem”. Oba te dzieta tak wspaniale si¢ przenikajq, ze trudno bytoby stwierdzic,
czy to muzyka powstata pod wplywem obrazu, czy byto na odwrot, jesli nie mielibysmy wiedzy na
temat ich genezy. Swiadczy to o tym, Zenie tylko pisarze mogq czerpaé zewszqd inspiracje, a
rozdzielanie literatury od pozostatych form sztuki jest bezcelowe.

Synkretyzm sztuk mozemy odnalezé nawet u Sofoklesa. Inspiracje do swoich dramatow czerpat
z mitologii, po czym wystawiat je na scenie. Czymze bytby teatr bez wezesniej napisanego dramatu?

W tym samym zrodle, co dramaturg Sofokles, natchnienie odnalazt zmarty w 2014 roku polski
rzezbiarz — Igor Mitoraj. Mit o lkarze i Dedalu zaowocowal powstaniem rzezby pt. , Ikaro Alato”,
ktéra przedstawia wspomnianego lkara.

Teksty kultury pokazujq, e Jan Parandowski mial, racje mowigc o bezgranicznych Zrodlach
inspiracji w otaczajgcym nas swiecie. Nie moina jednak zgodzi¢ si¢ 7 jego twierdzeniem, jakoby
odnosilo si¢ to tylko do sztuki pisarskiej. Artysci mogq przedstawiac te same rzeczy w roznych
formach i szuka¢ inspiracji w tych samych zrodtach.

Przedstawiona wypowiedz jest ciekawa propozycja odczytania tekstu Jana Parandowskiego. Jej autor
realizuje z cala konsekwencja zamyst kompozycyjny. Rozpoczyna ja rozpoznanie problemu
dotyczacego zrdodel inspiracji tworczych 1 wstepne zasygnalizowanie watpliwosci, czy rzecz dotyczy
jedynie sztuki literackiej. Sformulowany problem zostat przez autora osadzony w poprzedzajacych
rozwazaniach, dotyczacych zachowan tworczych w réznych epokach, ktore staja si¢ interesujacym
kontekstem interpretacyjnym. Nastgpnie piszacy relacjonuje sposob, w jaki Parandowski uzasadnia
swoje stanowisko. Wszystko to datlo w wypowiedzi dobra podstawe do siegniecia po przyklady
literackie, ktoére w sposob czytelny koresponduja zzasygnalizowanymi przez piszacego
watpliwo$ciami dotyczacymi sztuki pisarskiej, jako jedynej i wyjatkowej. I chociaz autor
wypracowania dopiero w koncowej jego czeSci zajmuje wyrazne stanowisko wobec stanowiska
zaprezentowanego przez Jana Parandowskiego, tojednak jest ono dopetlnieniem wczeéniej
sformutowanego pytania i zamyka jak klamra cato§¢ wywodu. Warto zwroci¢ uwage rowniez na
porzadek, w jakim uszeregowane zostaly argumenty. Pierwszy z przykladow dotyczy inspiracji
codzienno$cia (opowiadanie Htaski), w kolejnych piszacy odwotuje si¢ do inspiracji innymi dzietami
sztuki (tworczo$¢ Bruegla, Kaczmarskiego, Mitoraja, dokonania Sofoklesa), wskazujac na synkretyzm
jako istotng ceche sztuki w ogole.

Mocne i stabe strony maturalnych realizacji tematu 1.

Podobnie do realizacji pierwszego tematu na poziomie podstawowym roéwniez w przypadku
wypowiedzi argumentacyjnej podkresli¢ nalezy szeroki wybdr przyktadéw innych tekstow kultury,
ktore shuzyty piszacym jako podstawa argumentacji przyjetych stanowisk. Maturzys$ci nie tylko
proponowali roéznorodne teksty literackie, $wiadczace najczgsciej o znajomosci literatury
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proponowanej w szkolnej edukacji, ale rowniez, co warto podkresli¢, znajomosci literatury XX wieku
i czesto literatury najnowszej. Swiadczy to o dobrym humanistycznym przygotowaniu duzej czesci
absolwentow, ktorzy wybierali egzamin z jgzyka polskiego na poziomie rozszerzonym.

Stabsza strong wypowiedzi na pierwszy temat byl poziom realizacji zmystu kompozycyjnego.
Maturzystom sprawiato trudnos¢ uwzglednienie wszystkich elementow zadania, ktére wskazywalo
polecenie i ktorych obecno$¢ w wypowiedzi gwarantowata peing realizacje¢ tematu. Nalezy zwroci¢
szczegolng uwage na wazny element wskazany w Kryteriach oceniania, ktérym jest odtworzenie
stanowiska autora poprzedzajgce zajecie przez piszacego wilasnego stanowiska wobec problemu.
Maturzysci czesto ograniczali swojg wypowiedz do okre$lenia problemu, ktoéry uznawali za glowny,
po czym, pomijajgc sposdb argumentowania przez Parandowskiego stanowiska wobec problemu, jaki
otwiera jego rozwazania, formutowali swoje stanowisko i odwotywali si¢ do wybranych przyktadow,
ktore je potwierdzaty, albo uzasadniali wybranymi przyktadami stanowisko prezentowane przez
autora Tworzywa literackiego. Kazde z tych rozwiazan rodzito kilka problemow.

Pierwszy z nich wigzat si¢ z rozpoznawaniem problemu. Jezeli maturzysta rozpoznal problem
drugorzedny i potraktowat go jako glowny, a nie odtworzyt stanowiska Parandowskiego, to pozbawiat
si¢ szansy na korekte popetionego btedu. Na skutek pomijania w kompozycji tego waznego elementu
pisano rozprawki problemowe realizujgce wymagania na poziomie podstawowym, dodatkowo
obarczone czesto btedem merytorycznym wynikajacym z niezrozumienia tekstu przez piszacego.
Efektem popetnionych bledéw byly prace, w ktorych maturzys$ci rozstrzygali na przyktad, czy
wazniejsze jest racjonalne czy emocjonalne traktowanie przez tworcéw tematdw literackich lub czynili
podstawa rozwazan kwesti¢ naruszania dobr osobistych réznych osob przez literatow i rozwazali,
Czyna pewno tworcy sa zlodziejami ikorsarzami, ujawniajac w ten sposOb niezrozumienie
przenos$nych znaczen wpisanych w tekst Parandowskiego.

Drugim problemem bylo takie budowanie toku argumentacyjnego, w ktérym maturzy$ci nie
zajmowali stanowiska wobec problemu formulowanego przez Parandowskiego, ale koncentrowali si¢
na rozwazaniach, czym jest tworzywo literackie, mylac w ten sposdb temat tekstu z problemem, jaki
w tekscie rozwaza autor.

Interpretacja poréwnawcza na poziomie rozszerzonym

Temat 2. Dokonaj interpretacji poréwnawczej podanych tekstéw. Twoja praca powinna liczy¢ co
najmniej 300 slow.

Przedmiotem interpretacji pordwnawczej byly fragment opowiadania Brunona Schulza Genialna
epoka oraz fragment powiesci Tadeusza Konwickiego Bohir.

Wymagania i sposéb ich realizacji

Podobnie jak na poziomie podstawowym, tak i na poziomie rozszerzonym interpretacja miata
charakter nieukierunkowany, w zwigzku z czym piszacy mogli przyjmowaé rdézne koncepcje
interpretacyjne, dla ktorych jedyne ograniczenie stanowily teksty literackie zamieszczone w arkuszu.
Piszacy powinien sformutowac teze lub hipoteze interpretacyjng obejmujaca sensy obu tekstow, co
wymagato odczytania kazdego z nich zosobna i przemyslenia, jaki wspolny dla tekstow obszar
stanowi¢ powinien o$ wywodu interpretacyjnego, w toku ktorego wskazaé nalezy podobienstwa
i roznice w realizacji taczacego teksty problemu. Uzasadnienie zawiera¢ powinno argumenty
wywiedzione zaréwno z analizy i interpretacji kazdego z tekstow, jak i z kontekstow interpretacyjnych
(np. historycznoliterackiego, historycznego, biograficznego, filozoficznego czy tez kulturowego)
poglebiajacych odczytane sensy utworow.

Tematem fragmentow utworow zamieszczonych w arkuszu byt czas i jego znaczenie w do$wiadczaniu
przez czlowieka przemijania, wspominania. Zaleznie od uwzglednionych w odczytaniu tresci obu
fragmentow piszacy formutowali tezg interpretacyjng w rdzny sposob.
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Ponizej zamieszczono wypracowanie, w ktorym maturzysta skoncentrowal swoje rozwazania na
poszukiwaniu odpowiedzi na pytania postawione we wstgpie, a caly wywdd uczynit proba
poszukiwania odpowiedzi na nie. Przemys$lana koncepcja porownania tekstow przejawia si¢ nie tylko
w warstwie tre§ciowej interpretacji, widoczna jest tez w zamysle kompozycyjnym, w obecnych w nim
nawigzaniach do zasygnalizowanych we wstepie probleméw, w podporzadkowaniu wywodu
poréwnaniom interpretowanych zagadnien rownolegle w obu tekstach.

Czas to pojecie abstrakcyjne, ktore towarzyszy czlowiekowi od poczqtku jego narodzin. Wiemy
jak go zmierzy¢, podzieli¢ na rozne jednostki miary: sekundy, godziny, minuty, lata... Jednak czym
wiasciwie jest czas? Czy dla kaZdego to pojecie bedzie oznaczaé to samo? Czym jest czas wystepujgcy
w narracji literackiej ? Czy pomogq w nim istnie¢ nieuporzgdkowane wydarzenia wymykajgce sie
chronologii?

Zarowno w tekscie autorstwa Bruno Schulza, jak i Tadeusza Konwickiego zostata podjeta
tematyka czasu, jednak kazdy z nich omawia jq w zupetnie inny sposob. Bruno Schulz podejmuje si¢
wyjasnienia tego zZjawiska i towarzyszgcych mu anomalii w postaci wydarzen, ktorym brakuje
miejsca w czasie narracyjnym w sposob ogdélny, z pewnym dystansem, a Tadeusz Konwicki odwoluje
si¢ do uczud i przeiy¢ zwigzanych z uplywem czasu w bardziej osobisty sposob.

We fragmencie tekstu autorstwa Bruno Schulza ,,Genialna epoka” czas jest ukazywany jako
szereg uporzqdkowanych wydarzen. Rownoczesnie narrator zastanawia sie, czy sq wydarzenia, ktore
Nie majg swojego czasu, ale majg swoje miejsce w czasie narracyjnym. Ten typ czasu wystepuje
w literaturze i okresla chronologiczny cigg wydarzen, czyli taki, w ktorym jedno wydarzenie jest
skutkiem drugiego i tak dalej. Czasami jednak czytelnik moze trafi¢ na boczng odnoge czasu, gdzie
znajdujq si¢ wszystkie nieuporzgdkowane wydarzenia, dla ktorych zabraklo miejsca w czasie
glownego watku narracyjnego. Czesto dzieje si¢ to niepostrzezenie, bez zadnej szkody dla odbiorcy,
Jjednak wowczas zostajq otwarte nowe drzwi w sekwencji czasu. Pojawiajg si¢ dygresje. WOwczas nie
mozna stwierdzié, czy doprowadzq one ciytelnika do jakiegokolwiek celu, skoro nie podlegajg
Zadnemu porzgdkowi i usystematyzowaniu, poniewaz ,przyszly za poino, gdy jui caly czas byt
rozdany”. Zatrzymaé go nie mozna, bowiem w_narracji ,, Genialnej epoki” wydaje sie dominujgcg
Heraklitowa swiadomos¢ ,,pantha rhei”, ktora czyni wszystko wzglednym i uplywajgcym. Tekst
Schulza sprawia wrazZenie filozoficznego wykladu o czasie, skierowanego do czytelnika. Autor
stawia pytania i szuka odpowiedzi, toczgc dyskusje zarowno z czytelnikiem, jak i samym sobg.

Narrator w tekscie autorstwa Tadeusza Konwickiego ,,Bohin” stanowi przeciwienstwo
swojego odpowiednika w tekscie Schulza. Opowiada o swojej zmartej przed laty babce, Helenie
Konwickiej, w sposob bardzo osobisty, pozbawiony dystansu. Wyraza tesknote za bliskq sobie kobietq,
ktorej nie dane byto przezy¢ uczucia mitosci. Odbywa on podroz w glgb swojego umystu, poszukujgc
wspomnien, ktore zbladly 7 uplywem czasu, aby uwiecznié je w stowach. Tworzy retrospekcje,
pragnie pozostawic¢ jakis Slad w postaci zapisanych wspomnien, ktore bedq si¢ sktadaly na jego
nagrobek. Zdaje sobie jednak sprawe, ze jego tworczos¢ moze nie zosta¢ zapamietana i pewnego dnia
umrze, a wraz
z jego pamieciq odejdzie pamigcé o jego babce. Pomimo tego narrator, wracajgc do minionego czasu,
nie szuka pocieszenia. Czuje sie wedrowcq, ktéry zdaje sie wyznawacé te odwieczng prawde obecng
w_literaturze, a wyrazonq celnie w piosence Edwarda Stachury: ,, wedrowkq jedng Zycie jest
czlowieka”. Narrator, tak jak inni wedrowcy, tworzy wlasng histori¢ na podstawie dwoch
najwazniejszych dla pisarza narzedzi — wspomnien i wyobrazni. Chce spetni¢ marzenia babki, oddaé
jej pewnego rodzaju hold, aby choc¢ na kartach literatury przezyla to, czego nie dane jej byto przezyc
za zycia: doswiadczy¢é uczucia mitosci. Nie ma tu dystansu wobec zdarzen. Jego miejsce zajmuje
osobista refleksja pelna pesymistycznych akcentow, podkreslanych przymiotnikami o
pesymistycznym nacechowaniu, czas jest ,,smutny”, epoka ,,pos¢gpna’.

W utworze Schulza i Konwickiego czas jest czyms nieodwracalnym, czyms niejednorodnym,
co ma swoje konsekwencje, 7 ktorych moZemy by¢ niezadowoleni, jednak nie mamy na nie wplywu.
I choé Bruno Schulz w , Genialnej epoce” podejmuje temat wsposoéb bardzo ogolny, w
przeciwienstwie do Tadeusza Konwickiego, dla ktorego czas wigze sie z 0sobistymi wspomnieniami,
przezyciami
i pragnieniami, obaj autorzy majq swiadomosé nieuchronnosci upbywajgcego czasu i niemoznosci jego
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zatrzymania. Zupetnie jakby mieli Swiadomos¢ wyrazong stowami z wiersza Wislawy Szymborskiej:
. Nic dwa razy sie nie zdarza i nie zdarzy, i dlatego z tej przyczyny, zrodziliSmy sie bez skazy i
pomrzemy bez rutyny.”

Oba fragmenty nawiqzujg takze do tworczosci literackiej. Zaréwno tekst Bruno Schulza,
jak i Tadeusza Konwickiego ukazujq czas jako zjawisko plynne i plastyczne, poddajgce si¢ woli
autora. Dzieki niej mogq istnie¢ pozbawione porzqdku chronologicznego wydarzenia i podroze
w czasie wewnqtr; wlasnego umystu, ktorych celem refleksja o przeszlosci. Dla obu autorow nie
majq znaczenia jednostki miary czasu i uporzqdkowanie poszczegolnych wydarzen, zarowno tych
rzeczywistych , jak i tych wyobrazonych, istniejgcych na kartach literatury. W pierwszym fragmencie,
narrator udowadnia istnienie rownolegtych pasm czasu i samotnych wydarzen niezwigzanych ciggiem
przyczynowo-skutkowym, aw drugim narrator cofa sie w czasie, aby wydoby¢ ze swej pamieci
wspomnienia o bliskiej dla niego osobie, ktora odeszta juz z tego swiata.

Pomimo wielu podobienstw oba teksty ujmujq zagadnienie czasu 7 zupelnie innej
perspektywy, a wiec dla obu autoréw pojecie czasu oznacza cos innego. Dla Schulza jest to
wystepowanie  nieuporzgdkowanych wydarzen w  zwartej tresci  narracyjnej  poddanej
chronologicznemu uporzgdkowaniu. MoZna je okresli¢é mianem narracyjnych dygresji. Zas dla
Konwickiego jest to rola pamieci wobec uplywajgcego czasu, retrospekcji ujawniajqcej sie jako
wspomnienia wpisane w narracje. Jednak nawet w tak odmiennym podejsciu do tematu mozna
zauwazyc pewne cechy wspolne, ktore charakteryzujq podjetq tematyke, jak odwolanie do literatury
czy ksztattowanie czasu przez autora tekstu pisanego. TO pOZwala omowié zagadnienie czasu
W sposob wszechstronny, cho¢ z subiektywnego punktu widzenia dla kazdego z autorow. Pojecie czasu
staje sie wyjsciem do dalszych, gltebszych rozwazan dla kazdego z nich.

Autor przedstawionej interpretacji skoncentrowat si¢ na zagadnieniach zwigzanych z rozumieniem
czasu jako ciggu zdarzen, uporzadkowanych i wpisanych w tok narracji. Brak cigglosci, boczne
odnogi czasu zostaly w tej interpretacji okreslone jako dygresje obecne w toku narracyjnym u Schulza,
a elementy wspomnien, powroty do przesztosci to retrospekcja obecna w narracji Konwickiego.
Piszacy podkreslit przy tym role twoércy, jego wyobrazni i$wiadomo$ci wlasnego warsztatu.
Konsekwentnie zrealizowany zamyst kompozycyjny, jezykowe nawigzania i obecno$¢ wyktadnikow
spojnosci $wiadcza o dyscyplinie myslowej i powalaja na zachowanie logicznego i spdojnego toku
wywodu w obszernej wypowiedzi.

Mocne i stabe strony maturalnych realizacji tematu 2.

Wicekszo$¢ koncepcji poréwnania obu tekstow koncentrowata si¢ na rozwazaniu istoty pojmowania
czasu przez Brunona Schulza i Tadeusza Konwickiego. W tak przeprowadzonych interpretacjach
porownawczych autorzy koncentrowali swojg uwage na czasie, jako zjawisku fizycznym
i historycznym. Rzadziej dokonywali ogladu samej kreacji artystycznej, w ktorej czas staje si¢
tworzywem literackim. Interpretacja poréwnawcza okazata si¢ zadaniem najtrudniejszym w realizacji.

O ile samo postawienie tezy czy przyjecie hipotezy interpretacyjnej byto umiarkowanie trudne, o tyle
wlasciwe skomponowanie wywodu w sposob, ktory speilnialby wymagania stawiane porownaniu
interpretowanych tekstow, sprawito piszagcym duzo wigksze trudnosci. Najczesciej popetnianym
bledem byto tworzenie dwoch niezaleznych interpretacji tekstow i wskazywanie w kréotkim
podsumowaniu podobienstw i réznic migdzy nimi. Taka struktura wypowiedzi nie realizowala
polecenia, poniewaz poréwnywanie powinno stanowi¢ trzon wywodu, a nie element zakonczenia
wypowiedzi. Realizacje zamystu kompozycyjnego, ktory bylby adekwatny do zadania dotyczacego
interpretacji porownawczej, mozna bylo osiggna¢ na dwa sposoby. Pierwszy z nich to prowadzenie
rownoleglego ogladu wybranych obszaroéw tekstow, na przyktad poréwnanie sposoboéw prowadzenia
narracji przez Schulza i Konwickiego, co pozwolitoby na okreslenie rdznic i wskazanie dystansu,
z jakim autor Genialnej epoki wyktada swoje koncepcje oraz emocjonalnego zaangazowania narratora
kreowanego przez Konwickiego. Kolejnym obszarem poddanym poréwnaniu mogt sta¢ si¢ sposob
ukazywania zdarzen lub stosunek obu autoré6w do przesztosci. Tak komponowane interpretacje
zdarzaty sie jednak rzadko. Czgsciej piszacy siggali po drugi sposdb kompozycji, interpretacje jednego
z tekstow, po ktorej nastgpowala interpretacja drugiego tekstu z nawigzaniami do tekstu pierwszego
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oraz wskazywaniem réznic i podobienstw migdzy sposobem kreowania $wiata przedstawionegO
u Schulza i Konwickiego. W pracy nad interpretacja porownawcza warto zwrdci¢ uwage na realizacje
zamystu kompozycyjnego, poniewaz to ona decyduje o spetieniu formalnych wymagan stawianych
tego typu wypowiedzi.

Zagadnienie ,,pod lupa”

Zrozumiec problem, zrozumiec tekst.
Stanowisko i sposob jego sformutowania podstawq sukcesu w tworzeniu dluiszej wypowiedzi na
egzaminie maturalnym

Wiasciwe sformutowanie tezy, hipotezy lub zatozenia w pracy maturalnej stanowi podstawe sukcesu.
Sposrod czterech form wypowiedzi, ktore otrzymuje do wyboru maturzysta, kazda ma charakter
argumentacyjny i kazda wymaga petnego zrozumienia sensu tekstu zatgczonego do zadania. Wlasciwe
rozpoznanie problematyki tekstu, umiej¢tnos¢ jego zinterpretowania decyduja o sposobie
sformutowania wlasnego stanowiska.

W przypadku rozprawki problemowej na poziomie podstawowym zdajacy mierzy si¢ z interpretacja
tekstu, ktora ma charakter ukierunkowany, w pozostatych formach wypowiedzi interpretacja tekstu
zroédlowego ma charakter nieukierunkowany.

Rozprawka problemowa na poziomie podstawowym

Do ciekawych i zaslugujacych na podkreslenie rozwigzan nalezato poszukiwanie przez maturzystow
szerszego kontekstu, w ktorym formutowana byla teza rozprawki. Bez wzgledu na to, czy stanowisko
piszacego bylo pozytywne, czy negatywne wobec problemu sformutowanego w poleceniu, maturzysci
starali si¢ rozszerzy¢ swoje rozwazania odwotaniami do réznego rodzaju sentencji, mysli, postaw
filozoficznych, problematyki moralnej zwigzanej z mitoscig i cierpieniem. Nie zawsze potrafili robic¢
to w sposdb funkcjonalny, niemniej jednak warto zwrdci¢é uwage na sam fakt podejmowania takich
prob, poniewaz pozwalaly one piszacym na przyjmowanie szerszej perspektywy w postrzeganiu
problemu, wzbogacaly wywodd, czgsto utatwialy formulowanie argumentow poprzez wskazanie
kontekstu.

Ponizsze przyktady obrazuja opisane rozwigzania.

Stanowisko 1.

Towarzyszy ludziom od poczqtku dziejow. Niezaleznie od wieku, wyznawanej wiary czy statusu
spotecznego. Dosigga zarowno kobiet jak i mezczyzn. Czym wigc jest? Mitos¢. Kazdy z nas kochat,
kocha Ilub bedzie kochal drugg osobe. Czy jednak zastanawiamy si¢ jakie mogg by¢ tego
konsekwencje? Oprocz oczywistych mitosnych uniesien moze nas spotkac rowniez wiele nieszczesc.

Czy warto wigc kochaé, jesli mitos¢ moze by¢ zrodlem cierpienia?

UwaZam, i nie da si¢ jednoznacznie okresli¢ czy warto kochac, nawet jesli mitos¢ moZe byé
Zrodlem cierpienia. Dla tych, dla ktorych glownym sensem zZycia byta mitos¢ jedynym rozwigzaniem
moze by¢ smier¢. Dla innych zas bliscy sq zrodtem wsparcia i motywacjq dalszego zycia. Jest to wiec
sprawa niezwykle indywidualna i nie da si¢ jednoznacznie sklasyfikowacé wszystkich przypadkow.

Stanowisko 2.

Milos¢ — sens istnienia czfowieka. To ona daje radosé kaidemu czlowiekowi, sprawia, ze
moze zrozumie¢ otaczajgce go rzeczy, sprawia, ze czlowiek jest szczesliwy. Jednak czesto zdarza sie
tak, 7e milos¢ nas krzywdzi, cierpimy przez nig. Wtedy zadajemy sobie pytanie, czy warto kochaé
kiedy cierpimy. Warto, cho¢ trudno. Mitos¢ nieszczesliwa przejawia sie w wielu tekstach kultury.

Stanowisko 3.

Milos¢ — to bez wqtpienia wspaniate uczucie. Wielu uwaza, Ze jest ono najpigkniejsze ze
wszystkich. Lecz mimo tej chwalebnej cechy (a moze wiasnie z jej powodu), czesto jest powodem
cierpienia, i to niemalego. Rodzi si¢ zatem pytanie: Czy warto kochaé? Czy warto oddaé si¢ temu
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cudownemu uczuciu, mimo ryzyka, Ze bedziemy cierpiec¢? Niewgtpliwie wiele osob powiedziatoby, ze
nie. Ze jest to zbyt wysoka cena. Jednak ja uwazam, ze warto. Warto kochac, warto obdarowywaé
innych swojg miloscig. Mimo Ze ryzykujemy wiele, Ze ryzykujemy bol odrzucenia i zmaganie sie
Z cierpieniem. Uczucie to jest sensem wiary chrzescijanskiej, i moim zdaniem sensem Zycia. Pozwala
poznacé samych siebie, pozwala na doswiadczanie wltasnego czlowieczenstwa.

Stanowisko 4.

W jednym z najstynniejszych dialogow Platona, w ,, Uczcie”, znakomici uczestnicy sympozjum
majq za zadanie wygloszenie mozliwie najpiekniejszej mowy na czes¢ poteznego Erosa. Uwaga gosci
ogniskuje si¢ zwlaszcza na stowach cieszqcego si¢ wielkq estymq Sokratesa, w ktorego usta Platon
wkiada niezwyklq i wielce kunsztowna opowies¢ o odbytej niegdys rozmowie z Diotymq, historia ta
jest zarazem Platonskq wykiadniq poje¢ mitosci, pickna i Dobra (nieprzypadkowo zapisanego wielkg
literg). Zgodnie z doktryng idealizmu poznajgcy podmiot odkrywa najpierw pi¢kno indywidualne,
nastgpnie odbywa wewnetrzng ewolucje, dostrzegajgc pod cielesng powtokq pigkno samej duszy, by
ostatecznie dzieki abstrahowaniu uwrazliwi¢ oglgd swego umystu na piekno uniwersalne,
powszechnik trnascendujgcy kaidg jednostkowos¢ i osiggajgc swoiste apogeum milosci. Droga
odbyta do ,,hiperuranium” mimo Ze wiqze si¢ z cierpieniem, uszlachetnia cztowieka, ktory odwazyt
si¢ na nig wstgpic — dlatego mitosé, cho¢ bywa Zrédtem bolu i niepokoju, jest dobrem i celem samym
w sobie, do ktorego mozna, a nawet powinno si¢ dqzyc.

W podanych przyktadach mamy do czynienia z réznymi realizacjami, w ktorych kontekst stanowi
podstawe formutowania wiasnego stanowiska wobec problemu wskazanego w poleceniu. Typowymi
rozwigzaniami bylo wprowadzenie elementow wlasnych przemyslen dotyczacych mitosci.
Interpretacja fragmentu Dziadow cz. IV sktaniala piszacych do rozwazan o romantycznym modelu
mito$ci zwigzanej z cierpieniem lub odwotania si¢ do refleksji chrzescijanskiej. Zdarzaty si¢
rozprawki, w ktorych kontekstem interpretacyjnym dla formutowanego stanowiska byta refleksja
filozoficzna (idealizm, racjonalizm, egzystencjalizm to najczestsze z odwotan, ktdre pojawialy sie jako
podstawa przyjmowanych przez maturzystow stanowisk wobec problemu). Nalezy przy tym
podkresli¢, ze przywolywany kontekst stanowil zazwyczaj element zamyshu kompozycyjnego
i odwotania do niego towarzyszyty konkluzjom formutowanym w toku argumentacyjnym.

Rzadko zdarzaly si¢ jednak rozbudowane kontekstowo interpretacje, z ktérych wynikata teza, ze nie
warto kochaé, jezeli mitos¢ niesie ze soba cierpienie. Najczesciej piszacy stwierdzali kategorycznie, ze
nie warto, po czym uzasadniali swoje stanowisko przykladami nieszczes$liwej mitosci i jej nastgpstw.

Stanowisko 5.

Romantyczna mitos¢ zapisata sie na kartach literatury jako pewien wzor, ktory pozostat
niezmienny od lat. Niosta ze sobq cierpienie i bol. A przeciez czlowiek chce by¢ przede wszystkim
szezeSliwy i dzieli¢ to szczesScie z drugg osobg. Czy zatem warto kochad, jeieli mitos¢ prowadzi do
nieporozumien i staje si¢ Zrodlem cierpienia? Odpowied? musi byé jednoznaczna: nie, nie warto.

Stanowisko 6.
Mitos¢ jest to stan, dzigki ktoremu Swiat wydaje nam sie prostszy i pigkniejszy. Jednak nie
zawsze tak jest. Nie warto kochad, jezeli mitosé moze by¢ rédlem cierpienia.

Kolejng grupa byty te rozwigzania, w ktorych formutowano tez¢ niepeing, sprowadzajaca si¢ do
rozstrzygania, czy warto kocha¢ w ogoble i pozbawiong zaréwno na poziomie zalozenia, jak i na
poziomie uzasadnienia jakiejkolwiek refleksji dotyczacej warunku wskazanego w poleceniu.

Stanowisko 7.

Uwazam ze, problem pustelnika tkwi w mitosci, poniewaz szukal na site i stracil. Nie mozna
kupic¢, mitosci poniewaz i tak ta osoba jak nie bedzie razem, jak nie bedzie uczucia mitosci, radosci,
wiernosci. Wiec warto si¢ zastanowic, czego tak naprawde sie chce od cztowieka, od Ludzi ktorzy sie
zakochujq, chodzq, spedzajg czas i sq sobie bliscy i wierni na lata. Warto kochaé, bo mitos¢ jest

piekna, radosna.
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Bl¢dem popelianym przez niektorych zdajacych bylo powtorzenie we wstgpie pytania
sformutowanego w poleceniu i podawanie przykladow nieszczesliwej mitosci opisanych w tekstach
kultury w taki sposob, ze nie stanowily one funkcjonalnych argumentéw niosacych odpowiedz na
postawione pytanie, w zwigzku z czym, trudno byto pozytywnie ocenia¢ catos¢ rozprawki.

Przykitad braku stanowiska adekwatnego do problemu sformulowanego w poleceniu oraz tekstu
zamieszczonego w arkuszu

Czy warto kochad, jesli mitos¢ moze by¢ Zrédiem cierpienia?
Glownym problemem we fragmencie Dziadow cz. IV Adama Mickiewicza jest mitos¢, a doktadniej
nieszczesliwa, jednostronna mitosé. [...] Pustelnik po diugim czasie rozpaczy i tesknoty dochodzi do
wniosku, ze na prozno szukaé idealnej, dalekiej mitosci, skoro moze ona by¢ tuz przy nim. [...]
Podsumowujgc, milos¢ jest radosciq i niesie ze sobg cierpienie i tak juz jest na Swiecie, czy tego
chcemy, czy nie chcemy, o czym swiadczq podane tu przyktady.

Maturzysci, ktorzy nie radzili sobie ze sformulowaniem swojego stanowiska, nie potrafili rowniez
zachowa¢ toku argumentacyjnego swoich wypowiedzi w uzasadnieniu. W efekcie powstawaly prace
0 mitosci w ogoble, o mitosci nieszczeSliwej, o motywie mitosci obecnym w literaturze. Czasami
przedmiotem wywodu stawaly si¢ luzne refleksje o roli mitosci w Zzyciu, pozbawione odwotan do
innych tekstow kultury. Ocena takich wypowiedzi wynosita 0 punktow.

Wypowiedz argumentacyjna na poziomie rozszerzonym

Realizacja tej formy wypowiedzi nastreczyla maturzystom szereg trudno$ci, poniewaz stanowiska
formutowane przez zdajacych nie zawsze odnosily si¢ do problemu gltéwnego, a podstawa sukcesu
bylo tu przede wszystkim dobre jego okreslenie stanowigce punkt wyjscia do dalszych rozwazan.
O sukcesie decydowato w duzej mierze nie tylko okreslenie gtéwnego problemu, ale takze jego
interpretacja. To wlasnie ona, podobnie jak w rozprawce problemowej na poziomie podstawowym,
Znaczaco wptywatla na sposob, w jaki autorzy wypowiedzi maturalnych formutowali swoje stanowisko
wobec stanowiska autora.

Przyktady 1. i 2. ilustrujg rozpoznanie problemu i jego interpretacje, ktore ukierunkujg dalszy wywaod.

Przyktad 1. wskazuje jako problem glowny tekstu pytania o to, kim jest pisarz i na czym polega
tworzenie, jakimi metaforami bywa okreslany twodrca i co moze by¢ tworzywem literackim. Autor
pracy ktadzie nacisk na réznorodno$¢ inspiracji, o ktorych pisze Parandowski, ale réwnoczesnie
podkresla, ze pisarz ma prawo do wlasnych kreacji artystycznych.

Pisarz jako kreator swiata, demiurg, malarz, ktory zamiast farb uiywa stéow. Tworca, jak
W tezie, ma nieskonczone mozliwosci. Nie imajg sie go sztywne zasady, nie krepujq wiezy
konwenansOw ani nie ogranicza go zakres tematow. Autor, czy to poeta, czy prozaik, moze wybraé
dowolny temat z nieskoriczonej listy otaczajgcych go zjawisk. Nie musi jednak nasladowaé
rzeczywistosci. MoZe wrecz wykreowaé swoj wlasny, niepowtarzalny swiat. Pisarz moze rowniez
wykorzysta¢ literature, kiedy korzysta z utworow innych autorow, bgdz minionych wiekow. Wtedy to
taki utwor nabiera nowych, innych kolorow, a zatem zmienia znaczenie i przestanie.

Jan Parandowski w swoim tekscie zawiera swego rodzaju wyttumaczenie kim jest pisarz. Nie
robi tego jednak w sposob dostowny ani encyklopedyczny. Robi to w sposéb alegoryczny,
priyrownujqgc artyste chociazby do zlodzieja. Pisarz jest osobq, ktora potrafi tchngé dusze w rzeczy
nieoZywione, nadajgc im glebszy sens. Artysta widzi rzeczy, ktorych nie zauwaia wykly czlowiek
golym okiem, po czym ubiera je w stowa i daje im nowe Zycie.

Przyktad 2. przedstawia jako problem glowny tekstu kwesti¢ nieskonczenie wielu inspiracji i Sposobu
korzystania z nich przez pisarzy, rownoczesnie podkreslajac, ze warunkiem powstania wielkich
i nieSmiertelnych dziet jest pelna swoboda twoércza.



Jezyk polski 37

Jan Parandowski w swoim tekscie opisuje, jak pracuje pisarz i pokazuje, Ze podstawg
wielkich dziel jest swoboda tworcza i wolnosé wyboru sposrod wielosci inspiracji, ktore oddzialujq
na artyste. Jedynym ograniczeniem jego pomystow moze by¢ Smier¢. Parandowski opisuje tworczosé¢
Jjako polowanie lub wlamywanie sig, ludzie bojg si¢ by¢ niesmiertelni nawet w oczach wybitnych ludzi.
Niestety sam tworca wyzbedzie sie swoich wszystkich pomystow, poddajqc sie Smierci, przezwycigzy¢
Jjg moze, wybierajgc tylko najwazniejsze z nich, by przekazaé spoleczenstwu swq wizje.

Aby dobrze zrozumieé tekst Parandowskiego, nie moze by¢ zagrozona wolnosé stowa
i swoboda pisarza. W ksigzce Orwella pt. ,,Rok 1984” aresztowano gléwnego bohatera za bardzo
proste twierdzenie ,, Wolnosé, to swoboda w twierdzeniu, ze 2+2=4", jednak torturujqcy go dzialacz
partyjny odpowiedzial , czasem rowna sie pie¢”. Swoboda tworcza jest bardzo wazina dla kaidego
pisarza i to wlasnie na niej opiera si¢ tekst Parandowskiego.

Obaj autorzy cytowanych wypowiedzi odczytuja problem gtéwny, ale kazdy z nich w inny sposob
wykorzystuje tekst zrodlowy, na inny jego aspekt zwraca uwage i umieszcza jego odczytanie w innych
kontekstach.

Przyktad 3. jest czg$ciowo udang proba odczytania problemu glownego, pozbawione interpretacji
odczytanie prowadzi autora pracy do rozstrzygania, czy artysta jest ztodziejem kradngcym pomysty
innych oraz ich zycie, czy nim nie jest. Takie odczytanie tylko czesciowo jest zgodne z tekstem Jana
Parandowskiego.

Tekst Jana Parandowskiego podaje nam czym jest pisarz. Pisarz zlodziej, ktory kradnie nam
Swiat i umieszcza go w swoich utworach. Niejednokrotnie czyni to, czytajqc juz utworzone utwory,
znajduje w nich inspiracje, lub widzi te postacie w innych sytuacjach.

Jan Parandowski ma racje twierdzqc ze pisarze kradng, lecz uwazam, zZe nie okradajg. Kradng
sytutacje, wypowiedzi postacie, ale nie okradajq, nie pozostawiajg nas z niczym.

Przyktad 4. to réwniez pozbawiona kontekstu interpretacyjnego proba odczytania problemu, ktéra
prowadzi piszacego do rozwazania kwestii drugorzednych i tylko czesciowo zgodnych z tekstem Jana
Parandowskiego. Autor wypowiedzi rozstrzyga, czy tworcy w wyborze tematow swoich dziet kieruja
si¢ sercem czy rozumem.

Jan Parandowski w tekscie pt. “Tworzywo literackie” porusza kwestie pochodzenia samego
tworzywa literackiego, a wigc zrodel tematow, ktorych opracowania podejmujg sie pisarze.
Parandowski posuwa si¢ do stwierdzenia, iz kieruje si¢ w swoich wyborach sercem lub rozumem.
Uwazam, ze stwierdzenie Jana Parandowskiego jest prawdziwe, w doborze materiatu literackiego
pisarz kieruje si¢ wizjq odczuwang wiasnie przez serce, pisze o sprawach bliskich jego sercu
i spoteczenstwu, w ktorym zyje.

W obu rodzajach wypowiedzi, rozprawce problemowej na poziomie podstawowym i wypowiedzi
argumentacyjnej na poziomie rozszerzonym, realizowanej przez maturzystow w formie rozprawki,
szkicu krytycznego, czasami eseju, wazng role w formutowaniu stanowiska pemit kontekst
poglebiajacy odczytanie problemu i podbudowujacy tezg. Ulatwial on piszacym realizacje zamystu
kompozycyjnego, ukierunkowywal wybor tekstow kultury, ktorymi zdajacy uzasadniali swoje
stanowisko.

Analiza maturalnych wypracowan potwierdza, ze dobre wprowadzenie do zagadnienia i wlasciwe
sformutowanie stanowiska jest potowa sukcesu. W tym miejscu warto wréci¢ do umiejetnosci
streszczania tekstu sprawdzanej w I czesci egzaminu. Podstawa dobrego streszczenia jest rozpoznanie
tematu tekstu, jego gtéwnej mysli i odtworzenie tego, co na ten temat powiedziano w tekscie.
Opanowanie tej umiejetnosci stanowi podstawe do odczytania gtownej mysli i problematyki zarowno
tekstu literackiego, bedacego podstawa realizacji tematu pierwszego na poziomie podstawowym, jak
i tekstu teoretycznego dotgczonego do tematu pierwszego na poziomie rozszerzonym. Cwiczenia
w formutowaniu gtownej mysli tekstu, tworzenie jego planu dekompozycyjnego daja dobre podstawy
zardwno do tworzenia streszczenia, jak i do budowania tezy wlasnej wypowiedzi.
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Interpretacja tekstu poetyckiego na poziomie podstawowym

Rowniez w realizacji tej formy wypowiedzi, jaka jest interpretacja tekstu, roznorodno$¢ tez
interpretacyjnych i sposob ich formulowania decydowaly o calosci wypowiedzi. Maturzysci takze
i tutaj radzili sobie roznie. Warto przy tym podkre$li¢, ze temat 2. wybrata niewielka liczba zdajacych
(nieco ponad 4%).

Wséroéd rozwigzan dominowaty koncepcje interpretacyjne skupione na problematyce moralnej
zwigzanej z dotrzymywaniem obietnicy, wiernoscig zasadom, ci¢zarem, jakim bywa raz dane stowo,
ale nie brakowalo wsrod nich takze interpretacji, ktore koncentrowaly uwage na stowie i jego
znaczeniu sprawczym, zarOwno w wymiarze tworczosci rozumianej jako gra stowem poetyckim, jak
i W wymiarze uniwersalnym z odwotaniami do biblijnego Stowa.

Oto kilka najczgséciej powtarzajacych si¢ tez interpretacyjnych wiersza Zbigniewa Herberta Datem
stowo.

Przyktad 1. — teza interpretacyjna skupia uwage piszacego na sktadaniu przysiggi i dotrzymywaniu raz
danego stowa, nieodwracalnosci przysiegi, ktora decyduje o istocie naszego czlowieczenstwa. Tak
formutowane tezy interpretacyjne nalezaly do najczestszych w tegorocznych realizacjach maturalnych.

Wiersz Zbigniewa Herberta , Datem stowo” jest refleksjq nad stowem wobec mijajgcego
czasu . Stowo jest wieczne, a danie stowa to dokonanie nieodwracalnego wyboru, bedgcego punktem
odniesienia w zyciu czlowieka i definiujgcego jego wewnetrzne ,,ja”. [...]

Zbigniew Herbert pokazuje wplyw danego stowa, czyli dokonanego wyboru na zycie
czlowieka. Danie stowa to cos, co nalezy dobrze przemysle¢, chociaz czas nie jest wtedy
sprzymierzencem czlowieka. Z tym stowem, wyborem trzeba zy¢ do konca, nie patrzqc wstecz pogodzic¢
sig z nim tak jak ze swiatem, ktory otacza cztowieka.

Przyktad 2. — teza wpisuje rozwazania w kontekst biograficzny i historycznoliteracki.

Utwor ,, Datem stowo” Zbigniewa Herberta mozna umiesci¢ w kregu liryki osobistej. Podmiot liryczny
przedstawia swojq egzystencje przez pryzmat jednej decyzji — ,, dania stowa”. Nalezy to rozumiec jako
wybranie wartosci przy ktorych zamierza sig thwi¢ przez cale zycie, niezmiennie, niezaleznie od
sytuacji czy polozenia. Jest to zgodne z zasadq absolutyzmu moralnego propagowanego przez
Herberta.

Wiersz ,,Dalem stowo” Herberta tgczy w sobie krotkq autobiografie autora 7 Wyznawanym
przez niego porzgdkiem moralnym.

Przyktad 3. — teza interpretacyjna daje autorowi podstawe do odczytania wiersza Herberta jako
przestrogi i wskazoéwki moralnej.

Zbigniew Herbert w swoim wierszu pod tytutem ,,Datem stowo” porusza temat przysztosci,
a dokfadnie planow na zycie mtodego cztowieka, jego stosunku do nich i ich konsekwencji. Jest to tez
ostrzeienie i wskazowka, jak nalezy postepowaé w Zyciu, aby nie Zatlowaé podejmowanych decyzji.

Przyktad 4. — rzadko formutowana teza dotyczy wartosci stowa i jego mocy sprawczej, stowa, jako
narzg¢dzia wyrazania siebie i formutowania prawd moralnych.

,»Na poczgtku byto Stowo, a Stowo byto u Boga i Bogiem byto Stowo” — ta biblijna prawda
Z Ewangelii sw. Jana mogtaby stanowi¢ motto wiersza Zbigniewa Herberta , Dalem stowo”. Tekst
wspolczesnego poety jest bowiem nie tylko moralnym przestaniem o wiernosci zasadom, ale takze
refleksjg o sprawczej i tworczej mocy stowa, w tym rownie; stowa poetyckiego, jego etycznym
wymiarze.

Zacytowane powyzej przyktady tez interpretacyjnych formutowanych w pracach maturzystow dawaty
podstawe do ciekawych 1 wielostronnych interpretacji wiersza Herberta. Wigkszos¢ zdajacych
odczytywata wlasciwie sens tekstu, chociaz poziom uzasadnienia byl bardzo czgsto niezadowalajacy.
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Zdarzaly si¢ jednak tezy, ktore wynikaly z odczytania wiersza jedynie na poziomie znaczen
dostownych lub zupetnego jego niezrozumienia. Prowadzito to w efekcie do falsyfikacji interpretacji.
Teza sfalsyfikowana 1.

Mitlosé to inwestycja na cate zycie, tak w wielkim skrocie mozna opisaé¢ mitos¢ i matzenstwo.
W dzisiejszych czasach milodzi ludzie jednak coraz niechetniej wigzq si¢ na cale zZycie, bojg sig
0 przysztosé, o to czy zapewniq byt rodzinie, przerastajq ich zobowigzania.
Wiersz  Zbigniewa Herberta , Datem stowo” opowiada o milosci jako zobowigzaniu
oraz wgtpliwosciach zwigzanych z podjeciem decyzji wigzania si¢ na cale Zycie.

Teza sfalsyfikowana 2.

W literaturze czesto jest poruszany motyw samobijstwa, np. w ,,Cierpieniach mtodego
Wertera”. W utworze Zbigniewa Herberta takze jest poruszany ten temat, aczkolwiek opowiadany
Z troszke innej perspektywy. Decyzje ostateczne powinny by¢ podejmowane z odpowiedniq rozwagg,
gdyz nie da sie od nich odstgpic¢. Decyzja, ktorg podmiot podjgl, byto samobdjstwo. Rzecz prawdziwie
ostateczna, bez mozliwosci odwrotu.

Interpretacja poréwnawcza na poziomie rozszerzonym

Wsrdéd koncepcji porownania fragmentu opowiadania Brunona Schulza Genialna epoka oraz
fragmentu powiesci Tadeusza Konwickiego Bohin dominowaty koncepcje interpretacyjne skupione na
wyjasnianiu sposobu rozumienia czasu przez kazdego z tworcoéw, jego znaczenia i roli w zZyciu
czlowieka. Piszacy dostrzegali rowniez relacje migdzy ksztaltem narracji w obu tekstach, a sposobem
maowienia w nich o czasie jako ciggu zdarzen.

Prezentowane ponizej tezy interpretacyjne odzwierciedlajg najczestsze rozwiazania, ktore pojawily sie
w pracach maturalnych.

Przyktad 1. — teza interpretacyjna koncentruje si¢ na wlasciwosciach czasu, interpretacja poréwnuje
sposob ich ukazywania. To najczesciej formutowane stanowisko w pracach maturalnych.

Czas to pojecie posiadajqce wiele znaczen, mozna sie do niego odnies¢ na miliony sposobow,
ten temat nigdy nie zostanie wyczerpany. Nic dziwnego wigc, ze obaj autorzy odniesli si¢ wlasnie do
tematu nieposkromionego, nieublaganego czasu i te dwie wlasciwosci uczynili kluczem do
zrozumienia jego istoty. Obaj jednak uswiadamiajg nam jak Kruchy i niepewny jest czas, obaj zrobili
to jednak w nieco inny sposab.

Przyktad 2. — teza rozproszona, wskazane rozne elementy taczace teksty poddane interpretacji w toku
wywodu.

Czas jest niewgtpliwie wainym elementem Zycia cztowieka. To on wyznacza nam rytm dnia,
reguluje co i w jakim wieku mozemy, umiemy zrobié. Nie da si¢ unikng¢ jego wphywu na swoj los. Jest
to cos niezaleznego od nas, na co nie mamy wptywu. I to wlasnie on jest motywem lgczgcym podane
utwory. NajwazZniejszym jednak elementem jest historia, ktéra niewgtpliwie wplywa na nasze
teraZniejsze Zycie, a ktora bardzo czesto bywa bolesnym wspomnieniem. Stowem wspolnym dla obu
tekstow jest tez: ,,epoka’., ktora jednak zostala przez kaidego 7 artystow inaczej scharakteryzowana.
A jak?

Przyktad 3. — teza posrednio zwigzana z sensem obu tekstow, dzigki wskazaniu réznego stosunku
pisarzy do przesztos$ci.

Oba teksty tgczy tematyka czasu jednak kazdy z nich nawigzuje do innego wqtku.
Autor pierwszego tekstu na poczqtku wyjasnia, ze zwykle fakty Zycia sq uszeregowane i kazdy
z nich ma przydzielone swoje miejsce. [...]
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Oba teksty sprowadzajg nas do tematyki czasu i sytuacji, jakie zdarzyly si¢ w przeszlosci.
Jednak w pierwszym tekscie nachodzi nas refleksja czy mozna pozbyé sie dreczgcych sytuacji
Z przesziosci a w drugim powracamy do przeszlosci poniewaz dreczy nas terazniejszosc.

Przyktad 4. — teza czg¢$ciowo niezgodna z tekstami (tekst Schulza nie ma cech pamigtnika).

Czas to niekonczgce si¢ odtamki naszego zycia, ktore uciekajq nam przez palce, nie mozemy
tego zatrzymac nawet przyspieszyc.
Czas jest od zawsze wpisany w ludzkie zycie to czes¢ nas, ktory tylko tyka w nas jak zegar aby kiedys
sig zatrzymac.

Oba fragmenty ,, Bruno Schulz i Tadeusz Konwicki” poruszajq temat czasu ktory ucieka im jak
piasek w klepsydrze. [...]

Oba fragmenty sq pewnym rodzajem pamiegtnika opisujgcym Zycie i emocje bohaterow,
ukazujg nam tesknote za czasem ktory im przeplyngt, uciekt i wiedzq ze nie mogq do tego wrocic.

Nie brakowato wsrdd realizacji tematu 2. rowniez i takich, w ktdrych piszacy nie formutowali Zadnej
tezy interpretacyjnej, brak bylo rowniez hipotezy, czy jakiejkolwiek koncepcji poréwnania obu
tekstow. Pojawiaty si¢ wowczas we wstepie jakies ogdlne uwagi dotyczace czasu, a sama wypowiedz
maturalna zamieniata si¢ w luzne impresje na temat czasu w ogoéle, tylko w niewielkim stopniu
inspirowane tekstami Schulza i Konwickiego.

Przyktad 5. — brak tezy interpretacyjnej.

Poréownujgc  zestawienie dwoch fragmentow literackich, ,,Genialna epoka” autorstwa
Brunona Schulza z ,,Bohin” Tadeusza Konwickiego, mozemy zaobserwowaé wiele podobienstw, ale
rowniez roznic. [...]

Oba utwory mimo licznych roznic i podobienstw czegos nas uczq, mozemy z nich wiele
wyciggngc.

Przyktad 6. — brak tezy interpretacyjnej, w konsekwencji wypowiedz staje si¢ zlepkiem luznych
rozwazan inspirowanych tekstami.

W mojej dzisiejszej pracy dokonam analizy dwoch dziel, pierwszego pod tytutem ,, Genialna
Epoka” autorstwa Bruna Schulza oraz ,, Bohin” ktorej autorem jest Tadeusz Konwicki.

Czasu nie da si¢ zatrzyma¢, kazdy z nas jest zajety swoim zyciem. Ludzie potrzebujg chwili
wytchnienia by si¢ zatrzymac i w spokoju pomyslec¢ o sobie, o tym czego tak naprawde potrzebojemy,
czy caly ten nasz maraton jest wart tego naszego poswiecenia bez chwili oddechu. Dopiero po czasie,
gdy cos sie juz wydarzy, jesteSmy w stanie przemysle¢ wszystko i wtedy ludzie najczesciej zalujq, Ze
byli caly czas zabiegani, ze nie spedzali czasu z osobami najwazniejszymi. Cale szczescie istniejq
wspomnienia do ktérych warto wracad.

Sformutowanie koncepcji porownania tekstow to trudna sztuka. Tym trudniejsza, ze wymaga
zrozumienia sensow obu tekstow 1 znalezienia sensu wspolnego. Piszacy nie mogt si¢ ograniczy¢ do
wskazania elementéw decydujacych o zestawieniu tekstow. MaturzysSci radzili sobie z tym problemem
W sposob zroznicowany. Sukces odniesli ci sposrod nich, ktorzy potrafili sformutowac rézne
koncepcje porownania w konteks$cie wskazujacym kierunek interpretacji. Najczgsciej byt to kontekst
literacki, zwigzany z charakterem narracji w tekstach Schulza i Konwickiego, czasem kontekst
historyczny lub historycznoliteracki wskazujacy znaczenie epoki w kreacji $wiata przedstawionego
obu utwordw, czasem kontekst filozoficzny, ktory pozwalal na rozwazania roli czasu w ksztattowaniu
postawy cztowieka wobec przesztosci.

Warto podkresli¢ raz jeszcze, ze wpisywanie przyjmowanej tezy w kontekst interpretacyjny pomaga
ukierunkowa¢ uzasadnienie, czesto utatwia realizacje zamystu kompozycyjnego, daje podstawe do
pogltebionego odczytania senséw interpretowanych tekstow.
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Podsumowanie i wnioski

Egzamin maturalny w 2016 roku zdawali po raz pierwszy absolwenci technikéw, dla absolwentow
licedw ogolnoksztatcacych byt to drugi egzamin przeprowadzany w nowej formule.

W przedstawionych analizach szczeg6lne miejsce poswigcono umiejetnosci tworzenia wiasnych,
dhuzszych wypowiedzi pisemnych i ich jakosci merytorycznej. Wyniki tegorocznego egzaminu
i wskazniki tatwo$ci realizacji podstawowych kryteriow merytorycznych: sposobu formutowania
stanowiska oraz jego uzasadniania wskazuja wyraznie, ze tylko nieco ponad potowa maturzystéw
sprostata wymaganiu napisania wypowiedzi o charakterze argumentacyjnym. Uwagi, zapisane
w oméwieniu mocnych i stabych stron maturalnych wypracowan, wskazujg te obszary umiejetnosci
i te kierunki dziatan edukacyjnych, ktoérych realizacja powinna przyczyni¢ sie do doskonalenia
kluczowej umiejetnoscei, jakg jest przekonywanie do swoich racji i ich uzasadnianie.

Warto zwrdci¢ uwage rowniez na braki w zakresie sprawnosci jezykowej maturzystow. Tutaj rowniez
wynik nie moze zadowala¢. Zdajacy na obu poziomach egzaminu uzyskali nieco ponad 50% liczby
punktow (przy trzystopniowej skali oceniania). Problemy ze sktadnig, wynikajace z nich problemy
Z poprawnoscig interpunkcyjng to niejednokrotnie istotne przyczyny btedéw w logice wywodu i jego
spojnosci, z jakimi mamy do czynienia w wypracowaniach maturalnych. Na poprawe poziomu
jezykowego nalezy zwroci¢ szczegdlng uwage, poniewaz zaburzenia jezykowe maja szczegdlny
wplyw na poziom wypowiedzi w tek$cie o charakterze argumentacyjnym — nieprzestrzeganie regut
sktadniowych 1 interpunkcyjnych bardzo czgsto uniemozliwia komunikatywne przedstawienie
wlasnego stanowiska i jego uzasadnienie.

Nieco lepiej prezentowata si¢ spdjnos¢ stylowa. Wigkszo$¢ maturzystow postuzyta sie stylem
cze$ciowo stosownym. Zaburzenia jednorodnosci stylu wigzaly si¢ najczeSciej zuzywaniem
kolokwialnego stownictwa i sktadni, rzadziej z tendencja do poetyzowania i metaforyzacji
charakterystycznych dla stylu literackiego. Takze w zachowaniu spojnosci lokalnej wypowiedzi
obserwujemy przede wszystkim nieznaczne zaburzenia wewnagtrzakapitowe.

Wszystkie wypowiedzi maturalne wymagaty umiej¢tnosci formutowania stanowisk i uzasadniania ich
w toku wywodu o charakterze argumentacyjnym. Wyniki tegorocznego egzaminu maturalnego
Z jezyka polskiego wskazuja jednak, ze formutowanie tezy i jej uzasadnianie, realizacja zamystu
kompozycyjnego oraz poziom jezykowy wypowiedzi byly dla zdajacych umiarkowanie trudne.
Poziom ich realizacji wyniost jedynie 62% na poziomie podstawowym i 65% na poziomie
rozszerzonym.



