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Czy wewmtrzszkolne oceny zaangszwania i osagnigé
gimnazjalistow odzwierciedlag wyniki egzaminu i efektywnasé
nauczania?

Wstep

Niniejszy artykut stanowi uzupetnienie artykuh®o pokazalo badanie
uwarunkowa@ osignie¢ gimnazjalistbw w powiatach  ryfskim
i sepoleiskim? (Kutajczyk, Przychodze Sterczyiski, XVI KKDE). Tam
zawarto charakterystgk préby i opis metodologii badania oraz
najwaniejsze wyniki przeprowadzonych analiz. W opisywanyw tym
artykule analizach gtéwnerédio danych stanowity informacje przekazane
przez wychowawcéw badanych klas.

W badaniu uwarunkowa oshgnie¢ absolwentow gimnazjéw
w powiatach rypiskim i spoleaskim uwag zwrOcity zwiazki pomiedzy
zaangaowaniem ucznia w nagki w zycie klasy, a take frekwency na
zajeciach szkolnych i udziatem w konkursach (przedmigtch i innych nk
sportowe) a wynikami egzaminéw zegtrznych i EWD (tab. 4. i 5., tam).
Zwiazki te mana potraktowé jako wskanik relacji pomgdzy ogolm
aktywnaicia ucznia a jego oggjnicciami edukacyjnymi.

Zaangazowanie ucznidw w naulk i w zycie klasy

Zaangaowanie ucznia w nagki w zycie klasy oceniat jego wychowawca
na skali p¢ciostopniowej (tab. 1. i 2., opracowano na podstaniemierko,
2007). Srednie oceny zaangawania ucznidw przedstawia pasiy
rysunek.
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Rysunek 1.Srednie oceny zaangawania uczniow



Tabela 1.Opis stopni zaangawania ucznia w nagk

Stopien

Uczen:

1

nie wywhzuje sie z obowiazkdéw szkolnych; demonstruje negatyw
stosunek do nauki i uczniow, ktorzy ucsie

2

akceptuje naukszkolry, ale nie zauw#a z niej paytku, da¢ czesto nie
odrabia lekcji i jest nieprzygotowany do &aj

3

jest przéwiadczony o ayteczndci nauki szkolnej, ale sam nie poszukuje
nowej wiedzy, zwykle odrabia lekcje i jest przygetmy do zaj¢, ale
trzeba mu o tym przypomita

systematycznie odrabia lekcje i przygotowujed zagé, pod wptywem
zackety podejmuje zadania dodatkowe, poszukuje inforimecgany temat
jest aktywny na zafiach i gotowy pomoc w nauce innym uczniom

z wlasnej inicjatywy pogbia swoj wiedz, korzystagc z raznychzrodet,
wykonuje zadania dodatkowe, poszukuje zastosomiadzy w praktyce,
dzieli sie swop wiedz z innymi uczniami —zyje” wiedzy

Tabela 2.Opis stopni zaangawania ucznia wycie klasy

Stopien

Uczen:

1

nie whcza s¢ w zycie klasy, szkoty i dziatalrié pozaszkols; czsto nie
akceptuje propozycji dziata zaangaowania innych oséb

2

uczestniczy w dziataniu: wykonuje okiene czynnéci w ramach
wyznaczonej roli, na og6t poprawnie, ale bez wykeayia inicjatywy;
rzadko sam wjcza s¢ w dziatania, ale nie sprzeciwia gakceptuje je)

podejmuje dziatania: samorzutnie rozpoczyna wWybiynnéci i angauje
sic w dziatanie, ale tylko pod wplywem motywacji zesmnej; pod
wplywem zachty wiacza s¢ w dziatania, ale ich nie organizuje

jest nastawiony na dziatanie: konsekwentnie wyk®rdanego rodzajy
czynnaci na skutek trwalej potrzeby wewtrznej i dodatniej oceny
uzyskiwanych wynikow; podejmuje dziatania z wtasn@jatywy

posiada system dzi&taintegracja danego rodzaju czydooz gtéwnymi
cechami osobowi, jego dziatania charakteryzuje niezawoging
i swoista¢ stylu, towarzyszy im wysoka dojrzatoemocjonalna; inicjuje
dziatania, inspiruje innych do dziatania

Zaangaowanie uczniow w nauki w zycie klasy okazato sizmienr,
ktora r&nicowata szkoty. Ciekawege oceny tego zaangavania pokrywaj
sie z uczniowskimi deklaracjami sympatii do wychowawbpbrze ilustruje
to przypadek wymienionej w pierwszym artykule sykdt4, w ktérej
osikgnicto wysolq skutecznéé nauczania pomimoze poziom osigniec
edukacyjnych uczniéw, zwlaszcza uprzednich, bylkinidV tej szkole
trzecioklasici najbardziej lubili wychowawg (wskanik akceptacji wyniost
4,6 — na skali 1-5) i uzyskali najwégze noty zaangawania (tab. 6., taze).

Za wsk&nik zaangaowania ucznia w nagk mozna te uzng
frekwencje na zagciach szkolnych. Dane dotyge frekwencji wskazyjna



istotnie mniejsz absengj uczniow gimnazjéw wiejskich aimatomiejskich.
We wspomnianej szkole 14 (wiejskiej) frekwencjasbgbjwyzsza.

Oceny zaangawania ucznidw w nawknie znalazly odzwierciedlenia
w uczniowskich deklaracjactaangaowania podczas egzaminuWigksza¢
gimnazjalistow (okoto 83%) uwato, ze na egzaminie dali z siebie wszystko.
Jednak uczniowie szkoét wiejskich istotnie bardznk} uczniowie szkét
miejskich zgadzali si z twierdzeniami: ,Egzamin byt dla mnie wg.”
I ,Na egzaminie datem/datam z siebie wszystko.” tdfceyk, Przychodze
2010, rys. 10.i 12.). Tymczasem zaaimyganie w nauk jednych i drugich
zostato ocenione jednakowo — jako prze.

Oceny ucznidw z zachowania i z gtdwnych przedmiotéegzaminacyjnych

Wychowawcy sporzili wykaz ocen uzyskanych przez uczniéw swojej
klasy na pétrocze, ktory obejmowat zachowanigyk polski, matematyk

i obowiazkowy jezyk obcy (zdawany na egzaminie gimnazjalnym). @cen
z zachowania wpisywano, korzystej ze skali 1 - naganne,
2 — nieodpowiednie, 3 — poprawne, 4 — dobre, 5 +dZma dobre,
6 — wzorowe, a oceny z przedmiotow — w skali stgzkidlnych (1-6).

Srednie oceny zachowania rozpatrywanych grup gimnazjalistow
(rys. 2.) — po zamianie skali na skal-5 — @ wyzsze nk oceny ich
zaangaowania wzycie klasy (o 0,6). Sugeruje to wgze oceny innych
sktadowych ogélnej oceny zachowania ucznia. Podglak zaangawania
w zycie klasy, wyej zostato ocenione zachowanie gimnazjalistow \kiefs
niz miejskich. Prosty zwazek wynikdw egzaminu z ocenami zachowania
I zaangaowania ucznia w nawki zycie szkoty mae swiadczy o pewnej
tendencyjnéci wewrtrzszkolnych ocen. Mee tez by¢ wynikiem duej
konsekwencji nauczycieli w wydawaniu opinii o swojpodopiecznych.
Nalezy zaznacz§, ze umiarkowane oceny zaamg&ania uczniow
kontrastowaly niekiedy z wypowiedziami samych wyeshwcdw, ktorzy
informowali: Uczniowie angzujg sie w zycie Kklasy i szkoly, potrafi
wspoétpracowd w przydzielonych im zadaniackVzajemnie pomagajsobie
W nauce oraz w sytuacjach problemowy@&iorg udziat w przygotowywaniu
uroczysteci szkolnych, wykongjprojekty Mozna to wyj&ni¢ tym, ze gdy
wychowawca ma swiadoma¢ wspotodpowiedzialn@i za poziom
charakteryzowanej cechy ucznia, toaeygo klasyfikuje nt w przypadku
wyraznie indywidualnej cechy ucznia. Trudno jednak oflhiesic do
trafnasci wewmtrzszkolnych ocen zachowania ucznidw, gaye jest ono
objete ocenianiem zewgtrznym.

Srednie oceny uczniéw z analizowanyghzedmiotéw okazaly si
nizsze (na skali 1-5) od ocen zaamm&ania ucznibw w nawk (Srednio
0 okoto 0,6). Jednak tym razem zauesy pewne zrinicowanie — zgzyka



polskiego i gzyka obcego zdawanego na egzaminie niecszei oceny
uzyskali uczniowie gimnazjéw wiejskich mimiejskich. Rozpatrywane
grupy ucznidéw natomiast niedity si¢ ocenami z matematyki.

Zachowanie gzyk polski
ogotem : a2 ogbtem : 3,0
sepolenski 41 sepolenski i ‘ 3,0
1 ., .7 I
rypinski 4,2 rypinski 3,0
miasto 4,1 miasto | ‘ 31
wie$ 14,3 wie$ '—|E,9
T i i T i T
1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6
ocena ocena
Matematyka dzyk obcy
ogo6tem Xe} og6tem 13,2
sepolenski i Xe) sepolenski i 13,1
rypinski i 2.9 rypinski i 13,2
miasto 2.9 miasto 13,3
wie$ 2.9 wie$ 13,1
1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6
ocena ocena

Rysunek 2. Srednie oceny ucznidw na poélrocze z zachowania iwgjeh
przedmiotéw egzaminacyjnych

Zblizonesrednie oceny w powiatach ryjskim i polenskim wyranie
kontrastup z innymi wskanikami osagnig¢ edukacyjnych (wynikami
egzaminu i efektywriia nauczania) gimnazjalistbw z tych powiatow
(Kutajczyk, Przychodze 2010, rys. 17-19). Wksza zgodn& z wynikami
egzaminu jest w przypadku ocen ezyjka obcego, zwlaszcza w szkotach
miejskich i wiejskich, ale wkszy dystans w wynikach egzaminu micen
wskazuje na wiksz roznice poziomdw osignie¢ ucznidw nk wynika to
Z r&nicy ich wewntrzszkolnych ocen.

Nasuwa si pytanie: Czy wewmtrzszole oceny odzwierciedlg
bardziej poziom oshgnie¢ ucznia, czy ich przyrost? Odpowied
odnajdujemy w analizie danych korelacyjnych pegiay wynikami
egzaminu i EWD a ocenami, ktéra wykazata istotne0(p5) pozytywne
zwiazki, ale silniejsze w przypadku wynikowznEWD. Silniejsze zwzki
ocen z wynikami egzaminu mniz EWD pozwalaj na stwierdzenieze
wewmtrzszole oceny lepiej odzwierciediajpoziom osigni¢¢ niz ich
przyrost w gimnazjum. Tymczasem wynik sprawdzian¥klasie szkoty
podstawowej jest dobrym predyktorem zaroéwno wynik@eeniania
wewnrtrszkolnego, jak i zewgtrznego, a takte aktywndci edukacyjnej
gimnazjalisty.



Jak pamgtamy, wysze wyniki egzaminu (z wyikiem czsci
. ezykowej”) uzyskali gimnazjadci rypinscy niz sgpolenscy (uczniowie
rypinscy mieli wyzsze ni sgpolenscy take wyniki sprawdzianu w VI klasie
szkoly podstawowej), natomiastrednie oceny na poéirocze zzyka
polskiego, matematyki i obowzkowego ¢zyka obcego w obu powiatach
byly zblizone. Poréwnanie wynikbw egzaminu i ocen gimnazjals
wiejskich i miejskich pokazuje zgodéto w przypadku cgci
matematyczno-przyrodniczej i matematyki, azeakzsci z zakresugzyka
obcego i odpowiedniegajyka obcego oraz kontrast w przypadkgsck
humanistycznej iegzyka polskiego. Odwrdcenie zgku w tym ostatnim
przypadku wydaje sizaskakuice — czyby polonkci wiejskich gimnazjow
stawiali wyzsze wymagania i w konsekwencji surowiej oceniali? Analiza
dyrektorskich ocen wymagaw poszczegolnych szkotach pokazafe
nauczyciele w miastach byli nieco bardziej wymaggjwobec swoich
uczniéw n nauczyciele na wsiach (tab. 3.). Dotyczy to zwdaazgzykdw
obcych. Analogiczne poréwnania w powiatach wskazng nieco wysze
wymagania stawiane gimnazjalistom w powiecie iigRim.

Tabela 3.Wymagania edukacyjne stawiane gimnazjalistom

Srednia ocena wymaga (skala: 1-3)
o : Przedmioty
Lokalizacja szkoty hllfr:iaenoil;?;/(z:tgne matematy(_:zno- Jezyki obce
-przyrodnicze

Powiat ryphski 2,7 2,7 2,5
Powiat gpolenski 2,6 2,5 2,4
Wies 2,6 2,5 2,3
Miasto 2,7 2,7 2,7

Ogoblem 2,6 2,6 2,4

Uwag zwraca rownie to, ze srednie wyniki egzaminu ogo6tu badanych
uczniow g nizsze nk odpowiednigrednie dla populacji, tymczasefrednie
ocen rozmieszczoneasw poblzu wartgci 3,0. Najwgksza rénica
wystapita w przypadku gzyka obcego. W tym przypadku iz r&nica
srednich egzaminacyjnych wynikéw gimnazjalistow rekégh i wiejskich
nie znalazta doktadnego odbicia wznécy srednich ocen na pétrocze, ktéra
jest niewielka.

Zblizone srednie wewntrzszkolne oceny, niezaleie od wynikdw
egzaminu i efektywri@i nauczania, mma wyjani¢ dostosowywaniem
wymaga edukacyjnych do poziomu uprzednichaggiie¢ uczniow z jednej
strony oraz sklonnigia nauczycieli do wykorzystywania petnej skali stopni
szkolnych, niezalmie od rzeczywistego poziomu eghig¢ uczniow,

z drugiej. Zjawisko to niekiedy jest wzmacnissegregacy uczniow do klas



pierwszych ze wzghbu na wczéniejsze osigniccia edukacyjne. Co prawda
segregacja mdzyszkolna dotyka gtéwnie szkoly wielkomiejskie,e al
wewmtrzszkolna zdarza gitakze w gimnazjach wiejskich i matomiejskich.
Dotychczasowe analizy wykazalye najczsciej im wigkszy poziom tej
segregacji, tym wksza dysproporcja rlzy srednimi ocenami i wynikami
egzaminu.

Interesujce mog by¢ wyniki poréwnania osignie¢ ucznidow
z dyrektorskimi ocenami zaangavania i wspoipracy nauczycieli
(Kutajczyk, Przychodze 2010, rys. 4.). W przedmiotach humanistycznych
gimnazjalkci wiejscy wyranie wyprzedzili miejskich zaréwno wynikami
egzaminu, jak i skuteczicia uczenia s, co odzwierciedla oceny
zaangaowania  humanistéw. W  przedmiotach matematyczno-
-przyrodniczych nie zaobserwowano zm& ani pomgdzy wynikami
egzaminu i EWD, ani w ocenach aktywob nauczycieli. Mae to
wskazywd na zwazek pomgdzy zaangzowaniem nauczyciela a poziomem
| przyrostem osignig¢ jego uczniow.

Watpliwosci maze budzt dos¢ duza zgodné¢ wewmtrzszkolnych ocen
wystawionych uczniom za semestr | w obu powiatacprzecie wyniki
egzaminu w tych powiatach byly inne. Jednak wydsgeto zrozumiate,
jezeli uwzgkdnimy efektywné¢é nauczania i wspiergga funkcje oceny
wewngtrzszkolnej, ktéra uwzgtnia nie tylko poziom osgnie¢ ucznia, ale
takze postpy ucznia.

Nalezy podkreli¢, ze gimnazjakci dos¢ trafnie oceniali swoj poziom
osiaghie¢ edukacyjnych i mieli na og6t adekwatne do nieganglzwhzane
z edukaci po gimnazjum. Na przyktad w szkole G14 do zasamhjiszkoty
zawodowej wybierata i niemal potowa trzecioklasistow. Wbrew
powszechnym opiniom, wzanie najbliszej przysziéci z ksztatceniem
zawodowym w tej szkole nie skutkowato spadkiem opgynu
i zaangaowania ucznidw we wiasny rozwoj. Egzamin byt dlamivany,
podczas egzaminu mieli dobry nastrdj, uznate byt on dobrze
zorganizowany ke dali z siebie wszystko na egzamirvozna powiedzié,
ze uczniowie tej szkoty mieli dé wysokie, ale realne aspiracje, ktore byly
zakotwiczone w domu rodzinnym i podsycaneyth wsparciem ze strony
rodzicéw, a take nauczycieli. To w tej szkole — zaréwno nauczggighk
i uczniowie oraz ich rodzice wykazali napksze zaang@wanie w proces
ksztalcenia.

Udziat uczniow w konkursach

Wychowawcy charakteryzowali udziat 4dego ucznia w nagpujacych
kategoriach konkurséw: konkursy przedmiotowe (zedraiotéw obgtych
egzaminem), konkursy sportowe i inne konkursy.



Wigksza¢ ucznidow (okoto 72%) nie uczestniczytozadnym konkursie.
Nie zaobserwowano istotnychzrdc w uczestnictwie w rozpatrywanych
kategoriach konkursbw w gimnazjach wiejskich i mkéth oraz
w powiatach rypiskim i @olenskim, chocia udziat w konkursach innych
niz przedmiotowe i sportowe wg oceniono w szkotach wiejskich.
Pamgtamy, ze uczestnictwo w konkursach przedmiotowych istotnie
korelowato zaréwno z poziomem aghieé, jak i efektywndcia ksztatcenia.

Ciekawe rezultaty dalo poréwnanie uczestnictwa giryadistow
w konkursachw poszczegdélnych gimnazjach. W szkole 14, ktéraskaia
najwyzszy efektywn@d¢ nauczania, najmniej ucznidw brato udziat
w konkursach przedmiotowych, co pma usprawiedlind ich niskimi
osiaghieciami edukacyjnymi, ale prawie wszyscy uczniowieastniczyli
w konkursach innych niprzedmiotowe.
Niewielu gimnazjalistbw szczycito @i sukcesami w olimpiadach lub
wojewodzkich  konkursach przedmiotowych. Potwierdta zwiazek
pomiedzy zewrtrznymi sukcesami edukacyjnymi ucznia a poziomego je
wczesniejszych osignigc.

Uwagi wychowawcow dotycace osagnie¢ edukacyjnych uczniow

Niektérzy wychowawcy przekazali uwagi lub sposter@a odnosge sé
do osiagnie¢ edukacyjnych swoich podopiecznych. Byly one zamwn
pozytywne jaki negatywne ale wicej byto negatywnych.

Pierwsze uwagi dotyczyty uczniéw agajacych sukcesy edukacyjnklasa
aktywnie pracuje na zgjiach; Uczniowie posiadaj szerokie
zainteresowania i wykazyj sie wieloma osignieciami edukacyjnymi.
Uczennica (...) wielokrotnie reprezentowata sgketkonkursach i zawodach
lekkoatletycznyclitp.

Druga kategoria uwag zawierala komentarze datgz przyczyn
niezadowalajcych efektow uczenia i Cz$¢ z nich obejmowala
srodowisko rodzinne uczniéw:Uczniowie pochodz z rodzin cesto
patologicznych. Rodzice tych dzieci nie motywigh do nauki. Maj
w wiekszd@ci przypadkéw trudm sytuacg materialry. Uwaajg wiec, ze
szkota to tylko promocja do naphej klasy, a frekwencja jest nie taka
wazna. W pozostatych wypowiedziach — jako przyczyny oepdzeé
edukacyjnych — wskazywano niesumiefinaczniéw: Uczniowie g czsto
nieprzygotowani daajeé, nie odrabiaj zada: pisemnych, nie przyswagaj
systematycznie teoretycznej partii materiatu, ceglada si na stabe oceny
czstkowe i semestralne Nieprzestrzeganie regulaminbw i norm
spotecznych, a tak niewywizywanie i z obowgzkow, prowadzi do licznych
ocen niedostatecznychCiekawe, ze w wypadku uwag dotyazych
srodowiska domowego nie bylo pozytywnych. Wskazuje na pewn



sugestywn& wskazanych przyczyn potencjalnych niepowadaezniow na
egzaminie.

Aktywno$¢ pozaedukacyjna ucznia

W ankiecie przeprowadzonejsmdd gimnazjalistow dwie pozycje dotyczyty
aktywnaici innej niz edukacyjna. W pierwszej uaze@stosunkowywat gido
stwierdzenia: ,Rzadko angaje sic w aktywndci pozaszkolne.”, w drugiej
deklarowal uprawianie sportu (amatorsko lub zawamjowDla ogo6iu
badanychsredni wskanik akceptacji (skala: 1-5) pierwszego stwierdzenia
byt rowny 3,1, a drugiego — 3,6. W obu wysta rdznica mgdzy
gimnazjalistami wiejskimi i miejskimi — ci pierwsgijednej strony okazalisi
bardziej samokrytyczni i gZciej potwierdzali, ze rzadko angalja Si¢
w pozaszkolne aktywroi, a z drugiej cgciej deklarowali uprawianie
sportu. Nie stwierdzono istotnego zwku aktywndci pozaedukacyjnej
Z wynikami egzaminu i przyrostem aghie¢ podczas nauki w gimnazjum.
Warto zaznaczy ze rOwnig analiza obcizenia gimnazjalistow
obowiazkami pozaszkolnymi i ich deklaracjie utrudnia im to uczenieesi
nie wykazata prostego zgaku pomgdzy tymi zmiennymi a efektywroia
uczenia si. Przyczyny mog leze¢ w stopniu internalizacji tych
obowiazkéw. Podobny wynik pokazaty badania przeprowadzen2006
roku w ramach projektuBadania dotyczce wynikbw egzaminow
zewrtrznych realizowanego w latach 2004-06 (Stydski K., 2007),
a mianowicie nieuzasadniona okazala lsipoteza,ze dzieci péwigcajace
wigcej czasu na pomoc rodzinie i obgeki domowe ma nizsze
osiagnigcia egzaminacyjne — pewna pula obgkidw domowych wyzwala
poczucie obowizkowcici i odpowiedzialnéci w ogdlle, w tym take
zaangaowania w nauk Wyniki badania sugeraj ze ze skuteczrigia
uczenia s W gimnazjum negatywnie zadane jest nie tyle samo ohzénie
pracami w gospodarstwie domowym, co brak akceptabjpwihzkow
domowych przez dziecko, opartej na wzajemnym zréeoin

i zainteresowaniu ze strony rodzicow. Na przykladgzkole 14 deklaracje
obciazenia innymi obowizkami niz nauka nie odbiegaty od deklaracji
rowiesnikow z innych szkot, ale uczniowie w mniejszympstior widzieli
w tym utrudnienie w odrabianiu lekcji. Najedod&, ze w tej szkole wszyscy
uczniowie odpowiedzielize rodzice interesaisic ich naulg.

Dyskusja wynikéw i podsumowanie
Miary ogolnej aktywnaosci ucznia (zaangaowania ucznia w naghk w zycie

klasy, frekwencja na zgiach i udziat w konkursach) okazalye si
pozytywnie zwhzane z miarami oginie¢ (wynikami egzaminéw i EWD).



Czynniki te zwykle traktuje sijako indywidualne cechy ucznia. Naje
jednak zaznaczy ze zwhzek zaangswania ucznia w nagki w zycie
klasy mae by pochodm perspektywy z jakiej to zaangavanie byto
oceniane (oceniat je wychowawca klasy). Ponadtoyvakds¢ ucznia
powigzana jest zmotywacja. Zmienna ta wynika zaréwno z cech
indywidualnych ucznia, jak i oddziatywa&rodowiska jego edukacji, czego
obrazowym przyktadem nie byt motywacja zewetrzna. Poziom tej cechy
zalezy zarowno od specyficznej dla ucznia orientacjzearetrzne pobudki
w podejmowaniu dziafaedukacyjnych, jak i od obecéw takich pobudek
w jego srodowisku. Uczniowie charakteryagly si wysokim poziomem
motywacji zewrtrznej przywizuja duza wag: do ocen, porOéwnaj Sie

z innymi, g podatni na informacje zwrotne i wtavi na zaclety do nauki
ze strony otoczenia, gauczniowie, ktérzy charakteryzyjsig silna
wewretrzna motywacp do nauki, ucz sic niezalenie od ocen i zach ze
strony nauczycieli, rodzicéw i innych osob.

Wyniki badania pokazalyze uczniowie, ktorzy wykazuaj wicksz
aktywna¢, a w szczegolrimi bardziej angauja sie w nauk, oshgaja
wyzsze wyniki egzamindw zewtrznych i wyzsz efektywndci uczenia si.
Zatem ksztaltowanie poczucia odpowiedziatn@a wtasny rozwéj, w tym
0g06lnego zaangawania mtodziey gimnazjalnej, mene wplyra¢ na wzrost
jej motywacji do uczenia sii zaowocowa wiekszym przyrostem oggnieé
na lll etapie edukacyjnym. Potwierdza to fat,uczniowie szkdt wiejskich
uzyskali wyzssze nk uczniowie szkdét z matych miast wyniki we wszystkic
skalach kwestionariusza motywacji szkolnej (opisgeow odebnym
artykule) i rownie wyzsz, efektywnad¢ uczenia si. Jednak trzeba paghéc,
ze poziom zaangawania jest bezpoedna pochoda motywaciji, ktéra jest
czynnikiem najbardziej podatnym naattpomiaru spowodowany potrzeb
pozytywnej autoprezentacji respondentow (Stetsky i inni, 2009).
Mozliwe zatem,ze jej zwhzek z osignicciami (brak z wynikami i bardzo
staby z EWD) wyjania uwiktana wé zmiennd¢ zwiazana z potrzeb
ksztattowania wlkasnego wizerunku. Ponadto pozioangaowania zwykle
znajduje st pasrodku. Osoby zbyt stabo zmotywowane dziglaj
nieefektywnie z powodu braku zaaungevania, natomiast osoby zbyt silnie
zmotywowane dzialaj nieefektywnie ze wzgtlu na zakilécapy stres.
W skak motywacji uwiklana jest wC samoocena i potrzeba
autoprezentacji. Uczniowie potrzehey aprobaty, mog réwnie czsto
niestusznie przypisywsasobie pilné¢, jak motywacg do nauki.

Podsumowujc  wyniki przeprowadzonych analiz w konfele
postawionego problemu badawczego, nalestwierdzé, ze badanie
wykazato prosty i istotny zwiazek pomicdzy zewwrtrznymi wskanikami
poziomu osignie¢ edukacyjnych gimnazjalisty a wewtnzszkolnymi
ocenami zaréwno jego asinig¢c edukacyjnych, jak i o0goélnego



zaangaowania. Jednak trzeba ndi@a uwadze ograniczenia wynike¢ ze
zrédta danych. Jak zaznaczyt prof. dr hab. B. Niekaev recenzji raportu
z badania, ,metody kwestionariuszowe zawodm metod, poznawania
sytuacji dydaktycznej w szkole. (...) nauczycielaiep pewnie czuycy Sk
w zawodzie doktadajstara, by przedstawi swoj warsztat z jak najlepszej
strony.” Zapewne dlatego w uwagach przekazanychezpmauczycieli
mozna bylo niekiedy odczyta usprawiedliwianie ewentualnych
niepowodzé egzaminacyjnych brakiem aktywdwd samych ucznidw,
a take brakiem wsparcia ucznidw ze strony ich rodzic&@graniczony
charakter maj takze badania ankietowe ucznidéw, 0 czym wspomniaio ju
w pierwszym artykule.
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