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Diagnozowanie postepu edukacyjnego uczniow
W gimnazjum

Wstep

Egzaminy zewnetrzne z przedmiotéw humanistycznych i matematyczno-
przyrodniczych, sprawdzajace wedtug standardow wymagan poziom wiadomosci
i umiejetnosci uczniéw konczacych gimnazjum sg przeprowadzane w Polsce od
2002 roku. Wyniki egzaminu sg wskaznikiem poziomu opanowania okreslonych
umiejetnosci poznawczych, ale przy ich interpretowaniu czesto niedoceniane jest
znaczenie poziomu osiggnie¢ ,,na wejsciu’, tzn. na poczatku nauki w gimnazjum
i postepu ucznidw ciagu trzech lat uczenia sie. Prawie natychmiast po ustaleniu
i przekazaniu do szké! $rednich wynikéw egzaminu, dziennikarze spiesza do
czytelnikéw z informacja, ktére szkoly sg ,,dobre”, a ktore sg ,,stabe’, zapominajac
o tym, ze publikujac rankingi szkot na podstawie jednej tylko miary (wyniku eg-
zaminu), popelniaja podstawowy blad atrybucji osiagnie¢ uczniow, ktéry polega
»Na przecenianiu roli szkoly w uzyskiwaniu tych osiggnie¢ przez uczniéw, a nie-
docenianiu znaczenia sytuacji na wejsciu oraz kontekstu w systemie ksztalcenia”
(Niemierko B., 2007, s. 361).

Miarg postepu ucznidw w okreslonym czasie uczenia si¢ jest tzw. edukacyjna
warto$¢ dodana (EWD). W niniejszym artykule szczegdlng uwage zwracamy na
edukacyjne wartosci dodane przedstawione w skali rownowaznikéw klasy (RK).
Zostaly one oszacowane na podstawie propozycji Bolestawa Niemierki dla jede-
nastu gimnazjéw, w ktoérych badano czynniki skutecznosci ksztalcenia ogdlnego’.
Gimnazja te stanowily reprezentatywna probe gimnazjoéw wiejskich, oznaczono je
GO1 - G11. ,,Ranking” poziomu ich pracy wedlug réznych kryteriéw przedstawia
Tabela 1.

Badanie przeprowadzili pracownicy Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Gdansku w 2007
roku na terenie wojewodztwa pomorskiego. Objeto nim 502 gimnazjalistow, ktérzy w kwietniu
2007 roku przystgpili do egzaminu gimnazjalnego i rozwigzywali zadania z zestawow
standardowych. W analizie uwzgledniono wszystkich uczniéw, dla ktérych mozliwe bylto
»polaczenie” wynikéw sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego.
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Tabela 1. Uszeregowanie badanych szkol wedtug roznych kryteriow?

Kryterium* Gimnazja uporzadkowane wg malejacych wartoéci kryterium
Wrynik egzaminu (w pkt) | G11 | G09 | G08 | G06 | GO7 | G02 | GO5 | G04 | GO1 | G10 | GO3
EWD_, (w pkt) G11 | G08 | G02 | G0O9 | GO6 | GO5 | GO7 | GO1 | GO4 | G10 | GO3
EWD_,, (w pkt) GO08 | G11 | GO5 | GO7 | GO1 | GO6 | G10 | GO9 | GO2 | GO4 | GO3
RS sprawdzianu Gy | G0 | Goe | Go4 | Go7 | Go2 | GO | G10 | GOS | Gol | Gos
EWD_. (w RK) G11 | G08 | GO5 | GO6 | GO1, GO71G0O9 | GO2 | G10 | GO4 | GO3

* EWDG - edukacyjna wartos¢ dodana w gimnazjum oszacowana na podstawie sumarycznych wynikow
egzaminu gimnazjalnego (EG), EWDGH i EWDGM edukacyjne wartoéci dodane odpowiednio dla czesci
humanistycznej (GH) i cze$¢ matematyczno-przyrodniczej (GM)

W referacie poréwnujemy wskazniki postepu edukacyjnego na przykladzie
czterech szkol: GO8 (gimnazjum o niskim poziomie osiggnie¢ uczniow ,na wejsciu”
i $rednim poziomie ich osiggnie¢ ,na wyjsciu’, tzn. ,awansujace” w obu czgsciach
egzaminu), G01 (gimnazjum o niskim poziomie osiggnie¢ uczniéow ,na wejsciu”
i w czesci GH, ale ,,awansujace” w czesci GM), G09 (gimnazjum o wysokim
poziomie osiggnie¢ uczniéw ,,na wejsciu” i ,na wyjsciu’, ale ,,stagnacyjne”) i G04
(gimnazjum o $rednim poziomie osiagnie¢ uczniéw ,na wejsciu’, ale niskim
poziomie osiggnie¢ po trzech latach uczenia sig).

W opracowaniu wskazemy réwniez mozliwoéci wykorzystania EWD do dia-
gnozowania skuteczno$ci pracy szkoly.

1. Szacowanie przyrostu osiagnie¢ uczniow na podstawie edukacyjnej
wartoséci dodanej bezwzglednej (w skali rownowaznikow klasy)

Praktyka pokazala, Ze oszacowanie wskaznika EWD za pomocg kalkulatora
opracowanego przez CKE jest mozliwe zwykle pod koniec roku kalendarzowego.
Ponadto zinterpretowanie jego wartoéci wraz z przedzialami ufnosci jest trudne
dla przecigtnego odbiorcy informacji o postepach uczniéw w gimnazjum, za$
wartosci zerowe i ujemne s3 pedagogicznie niepozadane, bo zniechecaja do
wysitku (Niemierko B., 2008, rozdzial 9.5 ksigzki w przygotowaniu). Edukacyjna
warto$¢ dodang mozna réwniez przedstawi¢ w skali rownowaznikow klasy. Jest to
warto$¢ bezwzgledna, a jej oszacowanie wymaga uwzglednienia efektu standardo-
wego i korelacji miedzy wynikami sprawdzianu (wskaznik osiggniec ,,na wejsciu”)
i egzaminu gimnazjalnego (wskaznik osiagnie¢ ,na wyjsciu”). W tej metodzie
przyjmuje si¢ jako miare wartosci dodanej bezwzglednej efekt standardowy jednej
klasy szkolnej rowny 0,7. Pozwala to na przedstawienie osiagnie¢ ucznia w skali
RK, tzn. w skali lat i miesiecy uczenia si¢ (Niemierko B., 2008, tamze).

Do oszacowania réwnowaznikéw klasy po szkole podstawowej (RK,,) i po gim-
nazjum (RK) oraz bezwzglednej edukacyjnej wartosci dodanej w gimnazjum
wykorzystano nastepujace wzory (autor: Bolestaw Niemierko):

? zaszarzeniem wyrdzniono gimnazja o niskich i o wysokich warto$ciach kryterium
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RK, = %+ 6, gdzie zg - wynik standardowy ucznia ze sprawdzianu,

ZEG — Tggs* Zs

EWD, =47

gdzie: zz; - sumaryczny wynik standardowy ucznia z egzaminu gimnazjalnego,
recs— wspoltczynnik korelacji wynikéw egzaminu gimnazjalnego i sprawdzianu’,
RK, = RK,, + EWD,

Przedstawiajac odpowiednie dane dla czesci humanistycznej i matematyczno-
przyrodniczej, oszacowano dla kazdego ucznia réwniez RK , i RK, Réwnowaz-
niki klas RK, RK; i EWD,, dla szkoly, klasy lub innej grupy uczniéw obliczono
jako srednie arytmetyczne poszczegélnych ucznidow. Korzystajac z programu SPSS,
oszacowano przedzialy ufnosci dla srednich i istotnosci réznic. (Do obliczen
mozna wykorzysta¢ program EXCEL, Ferguson, Takane, 2003, rozdziaty 101 11.)

Przecietny rownowaznik klasy po szkole podstawowej wynosi w kraju 6 lat,
a po gimnazjum - 9 lat. Przecigtna edukacyjna warto$¢ dodana w gimnazjum
wynosi 3 lata.

2. Wykorzystanie edukacyjnej wartosci dodanej bezwzglednej w diagno-
zowaniu skuteczno$ci pracy szkoly

Bezwzgledna edukacyjna warto$¢ dodana wyrazona w skali rownowaznikow
klasy oszacowanego dla sumarycznego wyniku egzaminu gimnazjalnego jest mia-
ra skutecznosci pracy szkoly. Mozna jg wykorzysta¢ w wewnatrzszkolnej ewaluacji
procesu ksztalcenia, miedzy innymi do analizowania:

o zrdznicowania tempa rozwoju osiagnie¢ uczniéw w gimnazjum,

o zrdznicowania postepow uczniéw w zakresie przedmiotow humanistycz-

nych i matematyczno-przyrodniczych,

e zrdznicowania tempa rozwoju uczniow o réznym poziomie osiggnie¢ po

szkole podstawowej,

o zréznicowania tempa rozwoju uczniow w poszczegdlnych oddzialach

klasowych.
Rozpatrzmy te kwestie w wybranych do poréwnania gimnazjach: G01, G04, G08 i G09.

* W niniejszych obliczeniach przyjeto warto$ci dla populacji zdajacych z wojewddztw kujawsko-
pomorskiego i pomorskiego, ktore dla wynikéw sprawdzianu 2004 i egzaminu gimnazjalnego
2007 byly réwne: Tes = 0,82, ¥ g =078, Tgpms =0,75.
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2.1. Analiza zréznicowania tempa rozwoju osiggnie¢ uczniow
w gimnazjum

Tempo rozwoju ogoétu uczniéw oszacowano poréwnujgc RK, i RK . ktore ob-
liczono na podstawie wzoréw opisanych w punkcie 1. Wartosci rownowaznikow
klas podano z 95% przedziatami ufnosci (Rysunek 1.)
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Rysunek 1. Zréznicowanie RK_, i RK . w analizowanych szkotach

Osiagnigcia po szkole podstawowej uczniow podejmujacych nauke w gim-
nazjach GO1 i GO8 byly nizsze niz przecigtne dla populacji, w szkole G04 - na
poziomie przecietnym, a w szkole G09 wyzsze niz przecietne.

Po zakonczeniu nauki w gimnazjum osiggnigcia uczniow szkot GO1 i G04 byty
ponizej przecietnych, gimnazjum GO08 wzrosly do poziomu przecigtnego, a szkoly
GO09 byly powyzej przecietnych. Rozstep wartosci RK, i RK . byl poréwnywalny
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Rysunek 2. Linie rozwoju uczniow w analizowanych szkotach
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Laczac punkty odpowiadajace $rednim warto$ciom RK, i RK; mozna wykresli¢
linie ilustrujaca tempo rozwoju uczniéw w gimnazjum w stosunku do przecietne-
go tempa dla populacji w kraju (normy). Linie rozwoju ucznidéw rozpatrywanych
szkol przedstawiono na Rysunku 2.

Z rysunku odczytujemy, ze w gimnazjum GOl $redni RK_, wyniést 5,36. Ozna-
cza to, ze osiggniecia uczniow ,na wejsciu” byly na poziomie okoto pieciu lat
i czterech miesiecy nauki. Wynik ten odpowiada klasie piatej szkoly podstawowej
w grudniu. W czasie trzech lat nauki w gimnazjum osiagniecia uczniéw wzrosty
do poziomu RK = 8,36, czyli ich tempo rozwoju bylo przecigtne (linia rozwoju
ma kierunek réwnolegty do normy).

W gimnazjum G04 zaobserwowano nizsze tempo rozwoju uczniéw od prze-
cigtnego (RK, - RK,, = 2,61 zamiast 3,00).

Dla uczniéw szkoty GO8 sredni RK, byt réwny 5,59. Oznacza to, ze ich osig-
gniecia ,,na wejsciu” odpowiadaly okoto pieciu latom i szesciu miesigcom nauki.

Gdyby tempo ich rozwoju w gimnazjum bylo réwne przecietnemu dla popula-
cji, to $redni RK, wyniostby 8,59 lat uczenia si¢ (5,59 + 3 lata = 8,59). Rzeczywista
warto$¢ RK wyniosta 9,11, czyli okoto 9 lat i jeden miesigc nauki. Zatem ,na
wyjsciu” poziom osiagnie¢ uczniow tej szkoty byt o okolo 5 miesiecy wyzszy od
przecietnego.

Uczniowie z gimnazjum G09 mieli ,na wejSciu” osiggniecia na poziomie
sze$ciu lat i pieciu miesiecy uczenia si¢. Ich tempo rozwoju w gimnazjum bylo
przecigtne, RK wyniost 9,52 lat uczenia si¢. Linia charakteryzujgca tempo rozwo-
ju tych uczniéw pokrywa si¢ z linig ,normy”.

Uwage zwraca sytuacja, jaka wystgpita w gimnazjach GO1 1 G09. Ot6z w tych
szkofach nauczyciele podejmowali prace z uczniami o znacznie réznigcych sie
osiagnieciach ,,na wejsciu” - RK,, w GO1 wynosit 5,36, a w G09 - 6,52, tzn.
uczniowie roznili sie o prawie jeden rok i dwa miesigce nauki. Mimo takiej réznicy
przyrosty osiggnie¢ uczniow byly takie same. Oznacza to, ze potencjal edukacyjny
uczniéw szkoty GO9 nie zostal wykorzystany w pelni.

Postepy edukacyjne uczniéw analizowanych szkot ilustruje réwniez Rysunek 3.
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Rysunek 3. Srednie EWD o 2 95% przedziatami ufnosci w analizowanych szkotach
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Na Rysunku 3. zauwazamy, ze nie ma istotnie statystycznej réznicy w EWD . dla
szkot GO1 i G09, zatem skuteczno$¢ nauczania w tych gimnazjach okazata si¢ po-
rownywalna, na poziomie przecigtnej w kraju. Skuteczno$¢ nauczania w gimna-
zjum GO8 byla statystycznie wyzsza od $redniej dla populacji, a w G04 - nizsza.

2.2. Analiza zréznicowania postepow uczniow w zakresie przedmiotow
humanistycznych i matematyczno-przyrodniczych

Obliczajagc  réwnowazniki klasy dla  wynikéw z  czesci GH
i GM, mozna zilustrowa¢ tempo rozwoju ucznibw w  gimna-
zjum w zakresie przedmiotéw humanistycznych i matematyczno-
przyrodniczych. Dla szkoty GO1 przedstawiono je na Rysunku 4.
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Rysunek 4. Linie rozwoju osiagnie¢ humanistycznych i matematyczno-
przyrodniczych uczniéw szkoly GO1

Z rysunku odczytujemy, ze $redni réwnowaznik klasy po ukonczeniu gim-
nazjum w zakresie przedmiotéw humanistycznych byt réwny prawie 8 lat nauki,
a w zakresie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych 8 lat i siedem miesigcy
nauki. Zatem zaobserwowano rézne tempo rozwoju umiejetnosci humanistycz-
nych i matematyczno-przyrodniczych uczniéw tej szkoly. Natomiast tempo
rozwoju osiagnie¢ uczniéw analizowane dla sumarycznych wynikéw egzaminu
odpowiada statystycznie sredniemu tempu rozwoju uczniéw w kraju.

Na Rysunku 5. przedstawiono réwnowazniki klas i wartosci EWD  z 95%
przedziatami ufnosci w szkole GO1 dla czeéci humanistycznej i matematyczno-
przyrodniczej oraz dla wynikéw sumarycznych egzaminu.
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Rysunek 5. Zrézinicowanie RK_, i EWD  z 95% przedzialami ufnosci dla czgsci GH
i GM oraz wynikow sumarycznych w szkole G01

Poziom osiagnie¢ ,na wyjsciu” z gimnazjum w zakresie przedmiotéw
humanistycznych byt ponizej przecietnego, a w zakresie przedmiotow
matematyczno-przyrodniczych — przecietny. Potwierdza ten fakt rowniez EWD
skuteczno$¢ nauczania przedmiotdw humanistycznych okazala sie ponizej
poziomu przecietnego, a przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych powyzej
poziomu przecietnego dla populacji w kraju.

Na Rysunku 6. przedstawiono wartosci EWD . dla obu czesci egzaminu w wy-
branych do poréwnan gimnazjach.
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Rysunek 6. EWD,, z 95% przedzialami ufnosci w analizowanych szkotach

W czesci humanistycznej w gimnazjach GO1 i G04 przyrosty osiagnie¢ po-
znawczych uczniéw byly ponizej sredniej dla populacji, w szkole GO8 - powyzej
$redniej, a w GO9 - $rednie. Natomiast w czgéci matematyczno-przyrodniczej
przyrosty osiagnie¢ poznawczych uczniéw gimnazjéw GO1 i GO8 byly wigksze niz
przecigtne, szkoly G09 - na poziomie przecietnym, a szkoly G04 - mniejsze niz
przecietne.
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2.3. Analiza zréznicowania tempa rozwoju uczniéw o réznym
poziomie osiagniec po szkole podstawowej

W 2007 roku pracownicy CKE zaproponowali podzielenie wynikéw spraw-
dzianéw i egzamindw zewnetrznych na trzy strefy:

o strefa I - wyniki niskie (staniny 1 - 3),

o strefa Il - wyniki $rednie (staniny 4 - 6),

o strefa III - wyniki wysokie (staniny 7 - 9).

Uczniowie o wynikach sprawdzianu znajdujacych sie w strefie I (w 2004 roku
od 0 do 19 punktéw) zostali uznani za uczniow zagrozonych niskimi osiagniecia-
mi w gimnazjum, a uczniowie o wynikach sprawdzianu w strefie III (w 2004 roku
od 32 do 40 punktéw) - za uczniéw o znacznym potencjale edukacyjnym.

EWD,_ w latach rozwoju edukacyjnego mozna wykorzysta¢ do oszacowania
tempa rozwoju grup uczniow, ktorych wyniki na progu gimnazjum byly w trzech
strefach wynikow: niskich, $rednich i wysokich. Na Rysunku 7. zilustrowano to
dla uczniéw szkoty GO08.
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Rysunek 7. Linie rozwoju uczniéw szkoly GO8 z uwzglednieniem stref wynikow

Gimnazjum GO8 bylo szkotg ,stabg na wejsciu’, $redni RK , wynidst 5,59.
Grupa uczniéw najstabszych (strefa I), podejmujac nauke w gimnazjum, byla
zaledwie na poziomie czwartej klasy szkoly podstawowej. Postepy uczniow
w strefie wynikow ,,$rednich” (strefa II) byty wyzsze od przecietnych dla populacji
o ponad sze$¢ miesiecy. Tempo rozwoju uczniéw najlepszych (strefa IIT) w czgsci
humanistycznej bylo na poziomie przecietnego w kraju, a w czesci matematyczno-
przyrodniczej byto wyzsze od przecietnego o prawie rok i cztery miesigce nauki.
Srednie wartosci EWD_ wraz z przedziatami ufnosci dla uczniéw o osiggnieciach

G
na wejéciu niskich, $rednich i wysokich przedstawiono na Rysunku 8.
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Rysunek 8. Zréznicowanie EWD  z 95% przedzialami ufnosci dla uczniéw o réznych
osiagnieciach ,,na wejsciu” w szkole G08

W czeéci humanistycznej postepy uczniéow o niskich i wysokich osiagnie-
ciach na wejsciu (strefy I i III) byly przecigtne, a uczniow strefy II wyzsze niz
przecietne.

W czeéci matematyczno-przyrodniczej wskaznik EWD . wskazuje na wyzszg
od przecietnej dla populacji skutecznos¢ uczenia sie wszystkich uczniow.

Wykreslajac tzw. profile strefowe (Rysunek 9.), tzn. linie taczace punkty od-
powiadajace $rednim wartosciom EWD . dla uczniow, ktorych wyniki sprawdzia-
nu znalazly si¢ w kolejnych strefach, mozemy poréwna¢ rezultaty pracy szkoty
z uczniami o réznym poziomie osiggnie¢ na wejsciu.
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Rysunek 9. Profile strefowe dla czesci GH i GM w gimnazjach GO1 i G04

W szkole GO1 skuteczno$¢ nauczania przedmiotdw matematyczno-przyrod-
niczych byta powyzej przecigtnej dla populacji, a w szkole G04 postepy uczniow
tylko ze strefy III byly wyzsze niz przecietne. W szkole GO1 i G04 postepy wszyst-
kich uczniéow (niezaleznie od ich osiggnie¢ na wejsciu) w zakresie przedmiotow
humanistycznych byly nizsze niz przecietne.
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2.4. Analiza zréznicowania tempa rozwoju uczniow w poszczegélnych klasach

Uwzgledniajgc wartosci RK, i RK_, mozna zilustrowa¢ tempo rozwoju
ucznioéw z réznych klas (Rysunek 10.).
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Rysunek 10. Linie rozwoju uczniéw poszczegdlnych klas w gimnazjum G09

W gimnazjum GO09 nauke podjeli uczniowie w trzech klasach. Uczniowie
z klas B i C mieli ,,na wejsciu” podobne osiggniecia — $redni RK, wyniost 6,30,
a osiagniecia uczniow z klasy A byty wyzsze niz z klas B i C.

W analizowanych klasach mozna zauwazy¢ rézne postepy uczniow. W czedci
humanistycznej w klasach A i B byly one na poziomie przecigtnym, a w klasie
C - nizsze od przecigtnego.

W czgdci matematyczno-przyrodniczej najwieksze postepy zaobserwowano
w klasie B - okoto sze$¢ miesiecy wyzsze od przecietnych w populacji, w klasie
A - o trzy miesigce wyzsze, a w klasie C - o okolo trzy miesigce nizsze od przeciet-
nych. Srednie wartosci EWD _ wraz z przedziatami ufnoéci ilustruje Rysunek 11.
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W czesci humanistycznej skuteczno$¢ uczenia sie uczniow we wszystkich
klasach byta na poziomie przecietnym, aczkolwiek srednia wartos¢ EWD  byta
najmniejsza w klasie C.

W czgdci matematyczno-przyrodniczej wskaznik EWD | w klasie B wskazuje
na ponadprzecietng skuteczno$¢ uczenia sig. Przyrosty osiagnie¢ uczniow
w klasach A i B byly na poziomie §rednim.

Podsumowanie

Podsumowujac referat, nalezy podkresli¢, ze ocena poziomu pracy gimnazjum
tylko na podstawie surowych wynikéw egzaminu jest nieuprawniona. Dla rzetelnej
informacji na temat skutecznosci nauczania trzeba mie¢ na uwadze réwniez tempo
rozwoju uczniéw szacowane wartosciami wskaznikow edukacyjnej wartosci
dodanej (EWD). Wartosci te s3 dobrym uzupelnieniem wynikéw surowych.

Postep edukacyjny gimnazjalistow mozna oszacowac na podstawie edukacyjnej
wartosci dodanej bezwzglednej, ktdra jest wyrazona w skali rownowaznikow klasy,
tzn. w latach i miesigcach rozwoju edukacyjnego. Wartos$¢ ta wydaje si¢ bardziej
zrozumiala dla wigkszo$ci rodzicéw i nauczycieli. Ponadto mozna dokonac jej
oszacowania zaraz po otrzymaniu wynikow egzaminu. Nie uwzglednia si¢ jednak
plci i dysleksji rozwojowe;.

Bezwzgledng edukacyjna warto$¢ dodang mozna wykorzysta¢ do
wewnatrzszkolnych analiz wynikéw uczniéw z egzaminéw zewnetrznych. Wazne
jest, aby wyciagniete wnioski i sformulowane rekomendacje przyczynily si¢ do
podniesienia skuteczno$ci nauczania.

Skutecznos¢ dziatan edukacyjnych dla grup uczniéw o réznym potencjale na
progu gimnazjum mozna okresli¢ na podstawie ich EWD. Mozna to zilustrowa¢
za pomocy tzw. profili strefowych.

Analizujagc wyniki, nalezy pamigta¢ o tzw. wynikach odstajacych, czyli
znacznie odbiegajacych od pozostalych, ktore sg rezultatem czynnikéw losowych.
Wskazane jest minimalizowanie ich wplywu na szacowanie wartosci dodane;.

Trzeba wyraznie podkresli¢, ze analizy jednoroczne nie mogg stanowic
jednoznacznej miary skutecznosci dziatan edukacyjnych w gimnazjum. Aby
uzyskac dostatecznie wiarygodna informacja na ten temat, nalezy sledzi¢ postepy
uczniéw na przestrzeni co najmniej trzech lat.

Zasadne jest badanie uwarunkowan réznic wartosci dodanej w gimnazjum ze
wzgladu na uprzednie osiagniecia poznawcze i kontekst uczenia sie.

Bibliografia:

1. Ferguson George A., Takane Yoshio, Analiza statystyczna w psychologii i pedagogice,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003.

2. Niemierko B., Wartos¢ dodana osiggniec uczniéw, szkot i regionéw, Biuletyny Badawcze
CKE 3/2004 i 8/2006, Warszawa 2004 i 2006, (patrz: www.cke.edu.pl).

3. Niemierko B., Ksztalcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwo
Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2007.

4. Dolata R. (red.), Edukacyjna wartos¢ dodana jako metoda oceny efektywnosci nauczania,
CKE, Warszawa 2007..

236



